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Apresentagio da obra

O livro que apresentamos ao leitor é composto por sete capitulos, o mes-
mo representa uma amostra com experiéncias de pesquisas de autores aqui apre-
sentados. Nesta obra nos propomos a aproximar o leitor de diferentes experién-
cias em projetos e pesquisas realizadas nos diferentes estados brasileiros.

Antes de mergulhar nos temas, é importante saber que os capitulos a
seguir nao possuem uma sequéncia cronologica e nao dependem uns dos outros
para ser entendidos, os mesmos sdo de responsabilidades dos autores. A coleta-
nea dos capitulos aborda questdes educacionais atuais e outras nao, porém que
requer uma reflexio e avaliacdo na situagdo contemporanea.

No entanto, acreditamos que ler todos eles irdo ajudar vocé a refletir mais
sobre as tematicas abordadas e ter conhecimento dos estudos em andamento.
Portanto, as pesquisas em curso e outras ja realizadas sao de muita relevancia no
cenario educacional atual. Apresentaremos os dados biograficos e contatos dos
autores no final do livro.

CAPITULO 01 - A funcio social da escola: uma reflexido na 6tica de Paulo
freire. Este capitulo tende a refletir sobre a escola, a educagao através da acao
docente no processo de ensino e de aprendizagem, oferecendo espago para uma
releitura sobre o papel social da escola.

CAPITULO 02 - A formacao e o trabalho docente do educador do cam-
po. O presente capitulo objetiva compreender a educagdo camponesa, que tem
entre seus objetivos analisar a formagao do educador do campo.

CAPITULO 03 - Possibilidades e realidade: alfabetizar no 4° ano do En-
sino Fundamental. O presente capitulo mostra a atual situagao do alunado das

turmas de 4° e 5° que nao dominam a leitura em algumas escolas do estado do
Rio Grande do Norte.

CAPITULO 04 - O protagonismo docente indigena como proposta da
primeira licenciatura intercultural Indigena do Maranhao. O presente capitulo
trata da Educacio escolar indigena, docéncia e os processos proprios de ensino
e aprendizagem deste povo.

CAPITULO 05 - BNCC — 2017: A volta de um passado sem futuro. O
atual capitulo visa abordar sobre as alteracoes trazidas pela Nova Base Nacio-



nal Comum Curricular (BNCC-2017) que coloca Portugués e Matematica como
componentes curriculares obrigatérias para o Ensino Médio no Brasil.

CAPITULO 06 — A historia da matematica: uma estratégia de aprendi-
zagem patra a formacdo dos alunos do Ensino Médio. O atual capitulo trata-se
da Investigacao e estudo da historia da Matematica é uma importante técnica de
aprendizagem para o ensino da Matematica, sendo muito util e importante, por-
que vai ser através da historia da Matematica

CAPITULO 07 - A formacio do educador do campo: desafios e perspec-
tivas. O presente capitulo tem entre seus objetivos analisar a formacao do edu-
cador do campo, numa perspectiva de afirmac¢io da sua identidade profissional e
reafirmacido da escola do campo, em defesa de uma educacio que comtemple as
peculiaridades da vida nesse espago.

CAPITULO 08 - Educacio Inclusiva e Ambiental: acdes desenvolvidas
com alunado do atendimento educacional especializado. O capitulo registra acao
realizada com o alunado da Educacio Especial.
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A funciao social da escola: uma reflexdo na
otica de Paulo Freire

Fdbio Silva de Oliveira
fabiooliveira.supervison@gmail.com
Flavia Silva de Oliveira
Sflaviasilva2 7(@gmail.com

Newuma Gomes da Silva Costa
Nenma_gomes@hotmail.com

INTRODUGAO

Este capitulo tende a refletir sobre a escola, a educagio através da agao
docente no processo de ensino e de aprendizagem, oferecendo espago para uma
releitura sobre o papel social da escola, a formagao docente, a proposta pedago-
gica, aspectos da avaliagdo, tendo como referencial os pressupostos teoricos do
educador Paulo Freire e Anibal Ponce.

Uma reflexio indispensavel e de certa forma ousada, sendo que hoje en-
frentamos inumeras dificuldades no sistema educacional brasileiro. Assim, apre-
sentamos algumas consideragoes sobre a educagio, o pedagogo, e nesse intuito o
papel social da escola na atual sociedade. Nosso interesse ¢é refletir sobre a escola
presente na sociedade.

A escola, enquanto institui¢do, ¢ um “mundo social” que tem caracte-
risticas de vida proprias, seus ritmos e seus titos, sua linguagem, suas crencas e
valores, suas normas e regulamentos, explicitos ou ndo, com regime proprio de
produzir e gerir conhecimentos e significag¢oes.

A educacio gradativamente cem se modificando. A luz de tao profundas
modificagdes, a sociedade exige, cada vez mais, que os sistemas educacionais
atendam as necessidades do mundo globalizado, da tecnologia e da informacao.

A escola é um espaco privilegiado da educagio formal, segundo Paulo
Freire, que diz: “Precisamos contribuir para criar a escola que é aventura, que
marcha que ndo tem medo de risco, por isso (que) recusa o imobilismo. A escola
em que se pensa, em que se atua, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a
escola que aproximadamente diz sim a vida”.
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Desta forma, a escola tem o papel de socializa¢ao de um lado, um conhe-
cimento que possa ajudar o aluno a entender cientificamente o seu meio e, de
outro, os recursos técnicos necessarios a sua agdo de investigacio ¢ de transfor-
macao da realidade.

Sempre por tras do fracasso escolar encobrem-se os martirios. A impul-
siva fabricacdo do insucesso escolar ndo se restringe a problemas educacionais.
Trata-se de um problema social, cultural e até econdémico vivido pela comunida-
de presente. Devido ao fracasso escolar explicam-se, sucessivamente, tumultos
sociais, cadeias superlotadas, e maior nimero de clinicas psiquidtricas.

A escola tem um importante papel social, junto com diversos outros
agentes cognitivos, ela promove a formac¢do para uma cidadania que afirma a
liberdade de expressao bem como uma formacio para o ingresso e transforma-
¢do do mercado de trabalho, capacitando ainda os educandos para que tenham
uma postura pro-ativa nessa transformacio de si e do mundo e com capacidade
também de promover transformagdes politico-sociais junto com a sociedade.

Neste contexto, o ser cidadao, ¢ o ser politico, capaz de questionar, criticar,
reivindicar, participar, ser militante e engajado, contribuindo para transformacio
de uma ordem social injusta e excludente (FREIRE, 1997).

A proposta diferencialista, aqui apresentada, aponta a necessidade de uma
reapropriagdo dos fins da educagdo das agles sociais em geral e defende uma
concepc¢io de cidadania que, em vez de limitar-se a relacio de cada um com o
estado, resgata o sentido, muito mais amplo, de responsabilidade social.

Para tanto, é preciso o envolvimento dos oprimidos, acreditando como
Paulo Freire que afirma “O homem é um sujeito que age sobre a sua agao, é ca-
paz de transformar o mundo a medida que se transforma”.

De acordo com esse processo, desejamos através de nossas agdes educati-
vas contribuir para essa transformacio, agindo de forma direta e indireta com o
ambiente educacional sendo esse sujeito que ¢ capaz de agir e de fazer as modi-
ficagbes necessarias, onde possa transformar o mundo em um lugar melhor para
se viver e assim tenhamos seres capazes de questionar, buscar e modificar o seu
lugar.

Paulo Freire expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de en-
sino, de aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia permita estar continua-
mente se superando, porque a escola é o espaco privilegiado para pensar. Paulo
Freire diz que “ndo ¢ a educa¢io que forma a sociedade de uma determinada
maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, esta-
belece a educacio que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade”

(1975, p. 30).
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A ESCOLA E A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Considerando a escola como institui¢do social, 6rgdo por exceléncia que
dimensiona a educa¢io de forma sistematica e contraditoria na qual com duas
faces: Conservadora e Progressista.

Na primeira face predomina a doutrina liberal, preocupando-se com a cul-
tura individual a fim de preparar o homem para desempenho de papéis sociais.
Enquanto isso a escola numa visdo progressista, parte do principio de que a edu-
cagdo escolar é parte integrante da sociedade, refletindo as contradi¢des da estru-
tura social. Visa a prepara¢ao do individuo para a vida social, politica e cultural.

Por volta dos anos 60 e 70 as pesquisas destacavam-se que as escolas pro-
duziam desigualdades nas aprendizagens escolares. Por volta dos anos 80, a esco-
la voltou a ter sua importancia social reconhecida.

Todas as caracteristicas organizacionais das escolas entre direcao, grau de
responsabilidades dos seus profissionais, lideranca organizacional, curriculo e
outros, sao determinantes da sua eficacia e do aproveitamento escolar dos alunos.
E isto, as vezes falta em nossas escolas e nio estao sendo bem aperfeicoadas no
trabalho pedagogico, para refazermos esta organizacao.

A escola ¢ alicercada no direito de todos os cidadidos de desfrutar uma
formacao basica comum em respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais, independentemente de sua condi¢io de origem (sexo, idade, raca,
convic¢ao religiosa, filiagdo politica e classe social). Sua funcio é proporcionar
as camadas populares, através de um ensino efetivo, os instrumentos que lhes
permitam conquistar melhores condi¢cdes de participagao cultural e politica e
reinvindicacio socia.

Para tanto, faz-se necessario a tomada de decisoes basicas que abrangem
questdes referentes aos “que”, ‘para que”, ¢ o “como” ensinar articuladas ao
“para que”’; A organizacdo do trabalho Pedagdgico tem que pensar sobre o que
pretende, do ponto de vista politico e pedagdgico, como forma de garantir a
socializacdo do saber, para que o aluno possa compreender a realidade s6cio-
-politico-econdmica e cultural a fim de se tornar capaz de participar do processo
de construcio de uma nova sociedade. Em favor de uma educacio libertadora
temos um exemplo relatado por Paulo Freire:

Ha dois aspectos importantes nas declaracdes destes homens. De um lado,
a relacio expressa entre ganhar pouco, sentitem-se explorados, com um “salario
que nunca alcanc¢a”, e se embriagarem. Embriagarem-se como uma espécie de
fuga a realidade, como tentativa de superacao de frustracio do seu nao atuar.
Uma solucio, no fundo, autodestrutiva, necrofila. De outro, a necessidade de
valorizar o que bebe. Era o “4nico 1util a nagao, porque trabalhava, enquanto os
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outros o que faziam era falar mal da vida alheia”. E, ap6s a valorizacido do que
bebe, a sua identificacio com ele, como trabalhadores que também bebem. E
trabalhadores decentes. (FREIRE, 1982, p. 133).

A ESCOLA QUE TEMOS E A ESCOLA QUE QUEREMOS

A partir de 1980, esse paradigma funcionalista passou a ser duramente
criticado e novas ideias e conceitos foram sendo constituidos, solidificando-se e
ganhando corpo. Pode-se afirmar que o nosso paradigma esta emergindo. Fala-se
num novo homem (cidadao-sujeito), numa nova sociedade (com valorizagio do
individuo e do coletivo a0 mesmo tempo com a igualdade, justi¢a), de uma nova
escola (democratica, autbnomo, de qualidade).

Para favorecer a relacio do conteddo abordado em sala de aula e as pra-
ticas do aluno no seu contexto social é preciso estimular o aluno a partilhar
seus conhecimentos uns com o0s outros e assim inserir tais conhecimentos na
disciplina lecionada. Ao observar e analisar as aulas de modo significativo onde
propicie uma reflexdo de sua pratica pedagdgica, o professor vera se o aluno esta
assimilando os conteudos, isso é uma forma significativa onde o professor possa
melhorar suas praticas pedagogicas, e a partir da avaliacdo feita diariamente o
professor podera ver se estd indo de acordo com as reflexdes de Paulo Freire on-
de diz: Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar
(FREIRE, 2001).

A fungio da escola é complexa, ampla, diversificada. Tem necessidade de
dedicacgao exclusiva por parte do professor, necessidade de acompanhar as mu-
dancas que se processam aceleradamente no campo de trabalho, atualizando o
seu curriculo e sua metodologia.

Para dar sustentacdo as continuas evolugoes, a escola precisa ressaltar um
ensino que crie conexao entre o que o aluno aprende nela e o que ele faz fora de-
la; conexio entre o ensino formal e o mundo do trabalho, entre o conhecimento
e a vida pratica do aluno. Vincula a educac¢ao escolar com o mundo do trabalho.

A ESCOLA PARA OS NOVOS TEMPOS

A escola tem por func¢io formar homens capazes de conviver numa socie-
dade de influencias mundial: cultura, politica, econoémica, cientifica e tecnolégica,
cumprindo o papel de maneira universal, gratuita e democratica, dando-lhe con-
di¢bes e garantis para a construcao da atividade educativa necessaria. Ela é uma
institui¢ao frente a realidade social, que resulta atos, acoes, valores e principios
que interfere na efetividade educacional.

Evidentemente a escola pode assumir posi¢oes que caracterizam o modo
de ser, organizar-se e praticar a educacio que sdo: regredir, imaginar, que ¢ possi-

13



Educagao: experiéncias diversas no contexto da pesquisa

vel realizar uma educacao escolar da forma como existia hd anos atras, em busca
de um passado que nao existe. Tomar consciéncia, isto é, preparar individuos
para o conhecimento da sociedade em si e as condi¢oes sociais de suas proprias
funcdes, e transformar este mundo.

A funcao da escola ¢ de disciplinar o individuo para ser um bom traba-
lhador, cumpridor de deveres, normas e horarios. Levando em consideragdo as
diferencas culturais, geograficas e econdmicas, que podem intervir diretamente
nesta formacao, um estudante de classe econdmica menos favorecida, dificilmen-
te podera alcancar uma condi¢do superior a de sua realidade, mas isso nao ¢ uma
regra, sempre existem exce¢oes, e isso pode ocorrer devido as oportunidades
encontradas no decorrer de sua formacio, e pelas dificuldades que ali encontram.

Tanto quanto a educagio, a investigacdo que a ela serve, tem de ser uma
operag¢ao simpatica, no sentido etimolégico da expressao. Isto é, tem de consti-
tuir-se na comunicagdo, no sentir comum uma realidade que nao pode ser vista
mecanicistamente compartimentada, simplistamente bem “comportada”, mas,
na complexidade de seu permanente via a ser (FREIRE, 1982, p. 118).

E as questdes fundamentais que a escola e os educandos devem cumprir
perante a visao do mundo e do homem nas concepgoes, sociedades e processo
pedagogico.

O crescimento dos processos educativos na visao mundial visa desenvol-
ver a capacidade de interpretar para avaliar as condi¢cdes de uma determinada re-
alidade, entender sua participacdo no meio social registrando as transformacoes
que o educando é capaz de desenvolver.

Sabemos que a escola ¢ a unica do primeiro ano (fundamental), porque o
educando conduz o entendimento mais ampliando e nos dar uma visao ampla de
si e de sua historia, atuando um processo efetivo de mudanga e transformaciao da
sociedade onde vive.

CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, o tema A Funcdo Social da Escola, nos remete uma
conscientizacdo de ampliar o conhecimento dos educandos de forma critica e
consciente, minimizando o indice de reprovagao escolar.

Os educadores precisam atualizar-se para que sejam profissionais compe-
tentes, aptos para as exigéncias atuais, pois o mercado de trabalho exige qualida-
des diferentes de décadas atris. . fundamental que os professores estejam aptos
e transformados adequadamente aos avangos tecnolégicos e preparem individu-
os capazes conviver numa sociedade de influéncia social, politica, econdmica e
cultural.

14
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Logo, o trabalho nio apresenta algo acabado, mas, possibilidades de pro-
cedimentos e questionamentos para o desempenho constante na funcao em de-
senvolvimento para toda comunidade escolar.

A escola que queremos para os dias atuais tende a modificar-se buscan-
do conhecimentos cientifico e técnico dos nossos dias, é uma escola onde os
educadores garantem aos educandos maior alcance participativo no processo de
ensino-aprendizagem.

Refletir sobre a escola e, mais especificamente sobre seu papel, é reinven-
tar e pensar esta instituicdo como um espaco mais fraterno, mais dialégico, como
uma praxis freireana, onde todos os intervenientes que nela vivenciam, possam
aprender de forma significativa.

A escola, por sua vez, tem uma fungdo das mais importantes da sociedade,
pois é nela onde os individuos adquirem uma formacao sistematizada, mesmo
levando-se em conta a educacio e formacio familiar. Pensar a escola, nos dias de
hoje, é mais do que reinventar a obra de Paulo Freire.
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A formacgado e o trabalho docente do
educador do campo

Regiane Oliveira Rodrigues
regyanejo@hotmail.com

INTRODUGCAO

O presente capitulo objetiva compreender a educagdo camponesa, que
tem entre seus objetivos analisar a formagao do educador do campo, numa pers-
pectiva de afirmacdo da sua identidade profissional e reafirmac¢ao da escola do
campo, em defesa de uma educagdo que comtemple as peculiaridades da vida
nesse espago, considerando a simbologia e a historicidade dos sujeitos envolvi-
dos nesse contexto, que tem vida significativa no registro de lutas em prol deste
territorio.

Visando a valoracdo da cultura, da histéria, das lutas e conquistas dos
trabalhadores e a relacio com a necessidade de uma politica nacional para a edu-
ca¢do do campo. Como fonte de pesquisa bibliografica nos reportamos aos au-
tores: Almeida (2000), Beltrame (2000) e Caldart (2004). Pretende-se, portanto
estudar a pratica pedagogica dos educadores do campo enquanto identidade pro-
fissional integrada a formagao docente, como elemento essencial no processo de
reafirmagao da educacio do campo.

A auséncia da identidade docente reafirmada pela praxis educacional aca-
ba por comprometer a identidade das escolas do campo tornando as mesmas
reflexos das realidades da zona urbana.

A educagio se efetiva entre a pratica associada aos sujeitos que norteiam a
praxis educacional, pois a relacio com o meio social e com os outros promovem
a mediacdo simbolica, integrada a vida e sua trajetdria, que se inicia na constru-
¢do da identidade dos individuos, que integra as triplices instancias do trabalho,
sociabilidade ¢ da sua cultura simbélica. Tais dimensées devem ser consideradas
na instituicdo escola, no desempenho da efetivacio da sua funcio social, tendo
como ponto de partida o aluno como “o todo”.

Segundo Giroux (2000, p.55) a pedagogia e o curriculo se apresentam a
partir da no¢io de “politica cultural”, pois o curticulo envolve a construcio de
significados e valores culturais, portanto nio se deve perceber o curriculo somen-
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te na transmissao de conteido, mas como darea, onde ativamente se produzem e
se criam significados sociais.

Percebe-se, no entanto que a educa¢io nao se limita a espaco fisico, mas
a redefinicdo do ambiente educacional a partir da ressignificagao simbolica, a
exploracio de tais espacos socios vem por promover a afirmacao da identidade
dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, fatos que atribuem
ao educador do campo pensar o processo educacional como tarefa intrinseca ao
desenvolvimento dos sujeitos do campo, que vivem e constroem historias a cada
dia, desconstruindo o cenario que retrata uma educagio atrasada, de baixa quali-
dade e precaria, pensada por individuos que ndo conhecem e nem compartilham
desta realidade. Mas para que isso seja viavel, precisamos refletir sobre alguns
aspectos relevantes, tais como: Quem sio os educadores do campo? Qual a for-
magao do educador do campo? Que tipo de politica de educacional do campo
temos ou queremos? Como vemos os educandos do campo?

O esforco para no acesso a educacio torna-se visivel a partir do momento
em que observamos a realidade do campo, onde de fato nio sio localizadas as
melhores escolas quanto a estrutura fisica, quanto ao acesso, ¢ entrega a0 descaso
publico, mas, porém nio se restringe a tal cenario, pois se desenha num contexto
de lutas e movimentos sociais, nas perspectivas de gozar de direitos e garan-
tias fundamentais, tais como; educacio, saude, saneamento basico, dentre outros
direitos estendidos a coletividade. O que se desenha sio espagos cedidos pela
comunidade, locais como: igreja, saldes de festa, barracoes, associa¢oes, dentre
outros.

E exatamente o que reforca Bernstein (2000, p.74) ao apresentar os tipos
de codigo, que sdo determinados a partir da consciéncia da pessoa, o que ela pen-
sa e, portanto os significados que ela realiza ou produz na interacio social, no que
a educac¢io do campo se apresenta, enquanto realidade local o “texto” produzido
na interacdo social é fortemente dependente do contexto, no que ele chama de
cédigo restrito, evidenciando assim as peculiaridades e exaltando na perspectiva
de valorizacdo desse espago rico, a set explorado.

A relagdo entre a cidade e o campo, ¢ verificada na instancia educacional
como se a zona urbana fosse referéncia ou paradigma que se reflete na zona rural,
ou melhor, na realidade camponesa, tornando-se subordinada ao contexto alheio,
vedando as possibilidades quanto a percepgdo ao olhar os elementos valorativos
do campo e a dimensao do rico espago a set explorado. Os sujeitos que compoe
esse processo buscam o reconhecimento da identidade do homem e da mulher
do campo, com objetivo de desconstruir um discurso que precariza tal realidade,
desconsiderando as lutas e os movimentos sociais que constroem historia a cada

dia.
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O processo educacional deve promover uma visao mais ampla ao ato de
ensinar, onde todos se sintam atores e nao telespectadores deste sistema, possibi-
litando a compreensio das peculiaridades desse espaco, respeitando as diversida-
des e supervalorizando as diferengas, que promovem a dinamiza¢ao do processo
ensino-aprendizagem, e ampliando a formacao para além de um discurso poético
e nada democratico, tais como as nossas leis e normas.

FORMACAO E TRABALHO DOCENTE

A educacdo do campo se desenha pelo dialogo da politica educacional
especifica e os movimentos sociais, que declaram as necessidades e as peculiari-
dades deste espaco, promovidos no debate quanto a valorizagdo do campo e os
seus sujeitos, sua historia, suas lutas, tornando rica a formacao deste educador e
amplo o meio a ser explorado, como especifica Almeida, (2000):

A formacao se processa como algo dinamico, que vai além dos
componentes técnicos e operativos normalmente impostos aos
professores pelas autoridades competentes, que nio levam em
conta a dimensao coletiva do trabalho docente e as situagoes reais
enfrentadas por esses profissionais em suas praticas cotidianas.
A medida que a formagio se articula com os demais aspectos da
atuacio dos professores no contexto social, ética, condi¢oes de
trabalho, catreira, salario, jornada e avaliacio profissional, que
permite considerar a docéncia como uma profissio dinamica
em constante desenvolvimento, propiciando a gestagio de uma
nova cultura profissional. Porém, se essa articulagdo nao ocorre,
as novas possibilidades formativas, pensadas para responder ao
dinamico processo de mudancas sociais e educacionais, acaba-
30 apenas por adicionar mais atribuicdes a sobrecarga que lhes
¢ imposta na atualidade, (2000, p. 179).

A formagao do educador do campo segue repleta de exigéncias junto ao
Ministério de Educagao e Cultura- MEC, na tentativa de atender os professores
da rede publica de ensino, ofertando assim a habilitacdo para o exercicio da do-
céncia. Porém as legislacGes educacionais ampliam tais padroes de formacao que
s30 impostas, mas ndo promovem o suporte para que os educadores se tornem
aptos ou habilitados para desenvolver tais atributos referentes a sua formagio, e
os mesmos sdo desassistidos pelas politicas publicas educacionais de formacao
dos educadores e esquecidos no campo de trabalho, comprometendo as praticas
pedagogicas e sua identidade quanto educador.

Promovendo certas inquietagdes, a0 perceber quem ¢ este educador? Se
o mesmo se sente preparado? Quais suas habilidades e competéncias? Suas ex-
pectativas correspondem as expectativas dos alunos, da escola e da comunidade?

18



A formagao e o trabalho docente do educador do campo

A formacio do educador do campo exige um olhar na perspectiva da
construc¢io e valorizacdo em defesa de uma educacio populatr, com o compro-
misso e reconhecimento das lutas sociais, promovendo a autonomia para a edu-
cagdao do campo, apontada como veiculo indispensavel no processo de desen-
volvimento e da reforma agraria, ndo limitando-se ao curriculo especifico, as
metodologias, as técnicas, a didatica, mais endossando o compromisso social, de
forma a contribuir com o conhecimento, visando a atender as necessidades e os
interesses e do campo.

Segundo Caldart, (2004):

Inventar um ideario para a Educacdo do Campo, isso nio repet-
cutiria na realidade concreta, que é a que nos interessa transfor-
mar, e nem seria uma verdadeira teoria. O desafio que temos,
como sujeitos que colocam a “bandeira em marcha”, é abstrair
das experiéncias, dos debates, das disputas em cursos, um con-
junto de ideias que possam orientar o pensar (especialmente dos
educadores) sobre a pratica de educacdo da classe trabalhadora
do campo; e, sobretudo, possam orientar e projetar outras prati-
cas e politicas de educacio, Caldart (2004, p.16).

No que implicando a identidade do educador do campo, verifica-se que
se define a partir de uma politica educacional que explore o grande legado, que é
fruto das herancgas culturais e lutas sociais, que visam atender aos anseios dessa
realidade e valoracio desse espaco e os seus sujeitos, tais como o homem e a
mulher do campo.

Verifica-se que a atuagdo do professor no campo educacional é marcado
pelo abandono e descaso por parte daqueles que deveriam gerir de fato uma
gestao de acompanhamento e aperfeicoamento a pratica pedagogica, tanto o que
refere-se aos responsaveis legais, conforme garantias manifestas na nossa Cons-
tituicdo Federal.

A Carta Magna refor¢a o que seria o ideal para a educaciao do campo, ce-
nario este que nao se vislumbra através das politicas publicas educacionais, nem
mesmo pela atuacio dos entes federados, o que percebemos nesse contexto, sao
educadores que muitas das vezes nao sao assistidos por nenhuma instancia, seja
de cunho educacional, de politica permanente ou administrativo, e sim por pro-
jetos temporarios ou as vezes programas que promovem momentos que sao in-
suficientes ao processo de qualificacao dos mesmos, seja pelo tempo de duragao
dos cursos, ou por ndo corresponder a realidade local, ou até mesmo por serem
acoes elaboradas por pessoas que nio vivem o contexto do campo.

Tais desafios sdo presentes no processo da atuacdo docente, as dificulda-
des enfrentadas pelos professores do campo nio sao classificadas como tempo-
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rarias, mas permanentes, reais, peculiares do campo, tais aspectos traca o perfil da
identidade do educador e sua formacao inadequada a essa realidade.

O que se pretende, ¢ a defesa justa que contemple os anseios e interesses
dos sujeitos que fazem da sua vida e histéria a luta por uma educacio que aten-
da as peculiaridades do campo, fazendo desse espaco um ambiente valorativo e
rico para exploragdo educacional, onde os sujeitos inseridos nesse contexto se
orgulhem dos seus legados histérico-culturais. Mas o que percebemos segundo
Beltrame (2000, p. 24): ““|...] que a escola no meio rural esteve sempre sujeita a
interesses politicos e econémicos, sem considerar as reais necessidades da co-
munidade ou dos educadores. Isso fez com que os camponeses recebessem uma
escola de segunda mao”. Espago onde se considera um curral eleitoral, voltado a
interesses individuais ou de uma minoria e nao do coletivo, da comunidade local.

A assertiva contrapde o contexto social, historico, politico, cultural e eco-
némico dos syjeitos do campo, percebendo a escola como objeto de manobras e
interesses politicos partidarios, evidenciados igualmente na perspectiva das poli-
ticas publicas da educacio.

A analise a educa¢do do campo proporciona uma reflexio critica sobre a
pratica pedagdgica que exige técnicas e metodologias de ensino diversificadas em
relagdo a teoria e pratica, que trata de valores éticos e o respeito a cultura e dig-
nidade, sendo a a¢ao educacional permeada por mudancas. E o fato desta pratica
educacional esta ligado com a formagao especifica do educador, sao pré-requisi-
tos na promog¢io de uma pratica enquanto campo social da forma¢io humana.

Para Caldart (2004, p. 33) “a educacdo do campo enseja uma educacio
especifica e diferenciada que ajude na formacdo humana, emancipadora e criati-
va, assumindo a identidade do meio rural.” Trata-se de combinar pedagogias de
modo a fazer uma educagao que forme e cultive identidades, autoestima, valores,
memobrias, saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas
em sua cultura, seu lugar. O trabalho docente deve refletir ideais da reforma agra-
ria, da agricultura camponesa e da agroecologia popular; atribuindo uma postura
que valoriza a luta contra o capitalismo, desmistificando o cenario onde o campo
¢ visto como local de mao-de-obra barata disponivel ao servico do mercado.

As lutas manifestas pelos movimentos sociais nao se restringem somente 4
uma educacio do campo, mas almeja o direito de acesso no e do campo. No que
trata, Caldart (2004, p. 320) define como, No: o povo tem direito a ser educado
no lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma educacdo pensada a partir
da realidade local e com a sua participacio, originaria da cultura, da histéria, da
memoria dos sujeitos que lutam e fazem histéria todos os dias.

Na perspectiva de compreender as contradicbes quanto a efetivagdo das
politicas publicas para a educag¢do do campo, analisa-se as contribui¢des teori-
cas e metodolbgicas no materialismo histérico dialético, pois a pratica deve ar-
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ticular-se ao conhecimento, comprovando-o e resignificando-o, como uma a¢ao
material, objetiva, que transforma, refletindo diretamente na realidade humana,
acolhendo as expectativas conforme o movimento dado 4 pesquisa que serd es-
tabelecida através da teoria e empiria, somada a analise do objeto em estudo, que
se apresenta na realidade concreta e da qual temos ciéncia que ela é dinamica, e
nunca serd plenamente conhecida. Conforme Marx e Engels (2002) afirmam:

A questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade ob-
jetiva ndo ¢ uma questao tedrica, mas sim uma questao pratica.
E na préaxis que o homem precisa provar a verdade, isto é, a rea-
lidade e a forca, a terrenalidade do seu pensamento. A discussio
sobre a realidade ou a irrealidade do pensamento — isolado da
praxis — é puramente escolastica. (MARX e ENGELS, 2002, p.
100).

A corrente do materialismo destaca o contexto empirico no plano da ve-
rificagdo da coeréncia ou incoeréncia tedrica, com os holofotes voltados a praxis
como combustivel revolucionatio para transformacao, emancipacio e libertacao
da classe oprimida e da propria sociedade. Evidenciando que o materialismo his-
torico dialético apresenta os elementos contraditorios em movimento esculpido
a ardua trajetoria historica dos sujeitos do campo, na luta pela efetivacao dos seus
direitos e garantias fundamentais, numa perspectiva de igualdade e isonomia, em
prol da justica social.

No entanto, tal realidade complexa e de cenario refletido pelas desigualda-
des, se estabelece na dinamica das transformagdes. No que trata Marx:

A doutrina materialista que pretende que os homens sejam pro-
dutos das circunstancias e da educagio, e que, consequentemen-
te, homens transformados sejam produtos de outras circuns-
tancias e de uma educac¢io modificada, esquece que sdo preci-
samente os homens que transformam as circunstincias e que
o proprio educador precisa ser educado. [...] A coincidéncia da
mudanca das circunstancias e da atividade humana ou auto mu-
danca s6 pode ser considerada e compreendida racionalmente
como praxis revolucionaria. (MARX, 2002, p. 186).

O cenirio se desenha aos olhos de quem vé, do seu ponto de vista, das
suas referéncias, da sua posicao, de quem consegui captar a verdadeira realidade,
numa perspectiva da totalidade e interagao das partes que nio se isolam, mas que
provem mudangas a partir “do todo”. Segundo Freire:

Nao ¢ possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e
com os homens concretos que nela e com ela estio, se desta re-
alidade e destes homens se tem uma consciéncia ingénua. Nao é
possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga com-
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prometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e
imutavel. Se este olha e percebe a realidade enclausurada em
departamentos estanques. Se ndo a vé e nao a capta como uma
totalidade, cujas partes se encontram em permanente interagao.
Dai sua acdo nao poder incidir sobre as partes isoladas, pen-
sando que assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade.
E transformando a totalidade que se transformam as partes e
nao o contrario. No primeiro caso, sua acdo, que estatia baseada
numa visao ingénua, meramente “focalista” de realidade, ndo
poderia constituir um compromisso. (FREIRE, 1979, p. 21).
Portanto, os educadores do campo se constroem enquanto identidade,
pois necessitam viver do campo e desse espaco construir a escola necessaria,
desenhando-se assim o perfil do educador, que vive “no” e “do” campo. Perce-
bendo a necessidade de mudanca ao exercicio da pratica docente, objetivando
atender ao atributo de fazer e pensar a formac¢ao humana, seja ela na familia, na
escola, na comunidade, nos movimentos sociais, na memoria, promovendo a
constru¢ao do conhecimento através da pratica pedagogica, articulada aos pro-
cessos historicos e de lutas que valorizam a identidade de um povo, possibili-
tando a leitura de mundo além do visivel, na analise critica e na intervencao da
realidade que fazem parte.

FORMACAO DO EDUCADOR DO CAMPO

Diversos autores tém discutido a formag¢io do educador do campo, para
o anteprojeto de estudo, tem-se como fontes de pesquisa Perrenoud, Caldart,
Alentejano, Coutinho, Cavalcanti, Rocha e Muniz.

Destaca Perrenoud que o controle exercido pelos sistemas escolares sobre
a formacao dos professores s6 reconhece um tipo de formacio, aquela que ¢é
dada pela sua propria escola normal (PERRENOUD, 1997). Dessa maneira, sao
os interesses do sistema que prevalecem na formacao dos docentes e dificilmente
sao consideradas as necessidades de seus alunos. Enfatiza também que, “|...] a
formacao de professores s6 tem hipoteses de se tornar uma forca de mudanca
da escola se adquirir maior autonomia em relagao ao sistema” (PERRENOUD,
1997, p.97).

Conclui-se que uma formagao com relativa autonomia, poderia trazer ino-
vagOes: nas relacGes pedagogicas, principalmente se seus sujeitos interagissem
com praticas e experiéncias de outros setores sociais; questionamento das rela-
coes de autoridade, comum nas normas dos sistemas; diversificacdo de modelos
e praticas sacralizadas e inquestionaveis; e, até a abertura a correntes de pensa-
mento ainda marginais na educacio (PERRENOUD, 1997).
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A analise a educacio do campo proporciona uma reflexdo critica sobre a
pratica pedagogica que exige técnicas e metodologias de ensino diversificadas em
relacio a teoria e pratica, que trata de valores éticos e o respeito a cultura e dig-
nidade, sendo a a¢ao educacional permeada por mudancas. E o fato desta pratica
educacional esta ligado com a formagio especifica do educador, sdo pré-requisi-
tos na promog¢io de uma pratica enquanto campo social da formacao humana.

A educagiao do campo reflete ideias da reforma agraria, da agricultura
camponesa e as da agroecologia popular; assumindo uma postura que luta contra
a visdo capitalista, desmistificando o campo como local de mio-de-obra barata a
servico do mercado. A luta dos movimentos sociais por uma educagiao do campo
nao almeja somente o direito a educagdo, mas o direito de acesso no e do campo.

Ao compreender o campo e a cidade, Alentejano (2000, p.3) permite afir-
mar:

Os tradicionais estereotipos que definiriam campo e cidade, ru-
ral e urbano, ndo sdo pertinentes e isto nao se deve a uma uni-
ficacdo da realidade que moldaria tudo a imagem e semelhanca
das caracteristicas atribuidas as cidades. Nao se trata da elimi-
nagdo pura e simples do rural e sua transmutagdo em urbano,
mas de um fendémeno mais complexo, onde um novo urbano
e um novo rural surgem do choque entre ambos. Na realidade,
a diversidade de formas de organiza¢io social que proliferam,
tanto no campo como na cidade, poderia nos levar a sucumbir
a tentacdo de dizer que nio existe um urbano e um rural, mas
varios urbanos e rurais, (Alentejano 2000, p.3).

Pensa-se no educador do campo, aquele profissional que vive o processo
educacional como tarefa intrinseca ao desenvolvimento dos sujeitos do campo,
que vivem e constroem historias a cada dia; entendendo assim que o campo tem
identidade propria e nao devendo refletir a realidade da zona urbana.

Para Caldart (2004) a educacdo do campo enseja uma educacio especifica
e diferenciada que ajude na formacio humana, emancipadora e criativa, assu-
mindo a identidade do meio rural. “Trata-se de combinar pedagogias de modo a
fazer uma educagao que forme e cultive identidades, autoestima, valores, memo-
rias, saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua

cultura, seu lugar” (CALDART, 2004, p.33)
Para se tracar um perfil do educador do campo, Coutinho et al. (2010,
p.66) buscaram quem seria esse profissional da educacio:
Nao se pensa formar um educador sob o modelo da escola e
formacao urbanas. O educador que se pretende para o campo
esta sendo formado para que possa viver no campo e la cons-
truir a escola necessaria. A sua formagdo deve ter como pres-
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supostos basicos aqueles definidos para a consolidacio de uma
identidade e ser organica a cultura campesina. Assim elegem-se:

— Indissociabilidade entre a cultura do assentamento e a cultura
escolar;

— Compreensido do processo de organiza¢io do curriculo e da
gestao do espaco escolar e dos processos politicos referentes a
educaciao em geral;

— Entendimento de que o conhecimento é construido através
de uma relacio tedrico-pratica, agindo-se sobre os determi-
nantes dos processos historicos, na busca de articulagoes que
superem o nivel das aparéncias e permitam leituras de mundo
mais profundas, as quais possibilitem transformar a realidade;

— Compromisso com a intervengao social nos assentamentos,
valorizando a cultura do homem e mulher do campo;

— Compreensao da educagao como instrumental importancia na
consolidacao da reforma agraria;

— Responsabilidade e compromisso politico, no exercicio do
magistério, na educacio basica e suas modalidades;

— Luta em defesa de politicas publicas no campo da educacio,
articulando-as as demais politicas socias necessarias ao cam-
po: cultura, esporte, lazer, saide, moradia, meio ambiente, es-
tradas, eletrificaciao e saneamento.

O educador do campo necessita de um perfil que atenda ao exercicio de
fazer e pensar a formacao humana, seja ela na escola, na familia, na comunidade,
nos movimentos sociais, na perspectiva da constru¢iao do conhecimento, que de-
ve ser construido através da praxis pedagdgica, articulando processos histéricos e
de lutas que reafirmam a identidade de um povo, permitindo a leitura de mundo,
para assim intervir na realidade ao qual estio inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica pedagogica se consolida no espaco de trabalho docente reforca-
do na Constituicao Federal de 1988, estendendo a educacio como um direito de
todos, e tornando-o indispensavel para formagao dos sujeitos, e sua efetivacao
dar-se-4 a partir da qualidade do ensino e na promogao da afirmacio da identi-

dade.

A escola e o trabalho do educador do campo em sua pratica docente de-
vem assegurar que os legados deixados pela trajetéria histérica de lutas ndo serdo
estagnados e registrados apenas na memoria do povo, mas devem garantir que
os sujeitos envolvidos nesse processo educacional deem continuidade as lutas

24



A formagao e o trabalho docente do educador do campo

histéricas que primaram pelo desenvolvimento pleno, na garantia de direitos fun-
damentais e principios constitucionais, que visam a continua participa¢ao ativa,
critica e consciente dos sujeitos do campo.

Por isso a educacgdo nio pode ser considerada uma medida compensatéria
ou mercadoria, ou instrumento de manobra, porque ela liberta a classe oprimida,
amplia horizontes e estabelece metas, proporcionando uma projecdo futura, na
busca por melhorias e efetivacao dos direitos, na busca por uma sociedade mais
justa e igualitaria, ao fornecer o instrumento, chamado de conhecimento.
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O presente capitulo mostra a atual situacdo de algumas escolas brasileiras,
que consistem em altos indices de alunos que chegam nio alfabetizados no 4°
e 5% ano do ensino fundamental, este ¢ um problema que chega a atingir muitas
escolas do estado do Rio Grande do Norte; na busca de respostas para este pro-
blema fizemos algumas observacdes que foram realizadas na Escola municipal
Presidente Arthur da Costa e Silva, situada no municipio de Parnamirim\RN
Brasil.

Com objetivo de investigar qual é a realidade em relacdo a alfabetizagao
(leitura e escrita) dos alunos do 4° ano desta escola, e as formas de enfrentamento
para minimizar estas dificuldades. A pesquisa seguiu uma metodologia de abor-
dagem qualitativa, onde utilizamos a pesquisa exploratoria, objetivando melhor
familiarizar-se com o problema investigado.

Nessa pesquisa buscou-se analisar possiveis aspectos que poderiam ter
contribuido com a dificuldade desses alunos, Como: investigar o acompanha-
mento familiar na vida escolar do educando ,a metodologia do professor, a ma-
neira da gestao escolar agir diante dessa problematica, diagnéstico de algum pro-
blema de satdde enfrentado pelo aluno ou até mesmo, se havia falta de interesse e
motivagiao por parte dos mesmos.

Diante das evidencias apontadas através da pesquisa procurou-se emba-
samento teodrico dos seguintes autores: Emilia Ferreiro e Ana Teberosk (2001),
Magda Soares (2003), Angela Kleiman (2001), Paulo Freire (1996), entre outros.
Os resultados evidenciaram a grande importancia do apoio familiar na aprendiza-
gem desse aluno, a familia possui um peso muito maior do que as quatros horas
que o aluno esta na escola sobre a responsabilidade do professor.

E sabido que a crianca quando chega na escola ja traz consigo uma hist6-
ria de vida, no entanto, o que acarreta prejuizos na aprendizagem desse aluno, é o
”descaso” por parte da familia diante das dificuldades apresentadas na leitura e na
escrita, que se apresentam na maioria das vezes no 1° ano do ensino fundamental

26



Possibilidades e realidade: alfabetizar no 4° ano do ensino fundamental

e os “pais” ndo acompanham no sentido de intervir de forma ativa a ajudar a
solucionar esse problema, que poderia ser amenizados com aulas de reforgo, re-
alizacOes das atividades extra sala, compromisso com a assiduidade de educando
entre outros fatos, alguns pais esperam unicamente pela escola (professor),que
ja tem que ministrar os conteddos para o nivel do 4° ano, e a0 mesmo tempo
alfabetizar e isso se torna dificil, ndo pelo fato do docente ter que alfabetizar,
mais pelo contexto que esse aluno se encontra ,ou seja, uma sala de 4° ano, nio ¢é
uma sala programada para alfabetizar ,é por isso, que esse aluno passa o 1°,2° e 3°
ano quase sem “nenhuma’” interven¢do da familia relacionada a essa dificuldade
e a0 chegar no 4° se depara com outros tipos de conteudo que nao favorecem a
alfabetizacio.

MUDANCAS NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO

Desde o final do século XIX, as criangas ja apresentavam dificuldades para
aprender a ler e escrever, estes entraves foi palco de diversas reflexdes e debates,
principalmente nas escolas publicas; até entdo, nessa época, as praticas de leitura
e escrita eram restritas a poucos individuos nos ambientes privados do lar ou nas
escolas do império.

Os métodos usados durante esse periodo eram variados e nem sempre efi-
cazes, aplicavam-se os métodos sintéticos (da parte para o “todo”); da soletracao
(silabico, partindo dos nomes das letras); o fonico (partindo dos sons correspon-
dentes as letras); e da silaba¢ao (emissao de sons, partindo das silabas).

A disputa por esses métodos trazia a tona muitas teorizagdes e tematiza-
cOes acerca de estudos e pesquisas a fim de investigar essa problematica. A his-
toria de alfabetizacdo no Brasil esta estritamente ligada aos métodos. Em 1870,
em Portugal, foi publicada a cartilha Maternal ou Arte de Leitura, escrita por
Jodo de Deus, um poeta e pedagogo portugués. O conteudo dessa cartilha ficou
conhecido na década de 1880 como o “método Jodao de Deus”. Na primeira dé-
cada republicana foram instituidos outros caminhos para ensinar e esses meios
chamados métodos se estenderam aproximadamente até o final dos anos 1970.
Analisando a evolu¢io da investigacio e do debate em relagdo a alfabetizacdo
escolar no século XX, é possivel definir, em linhas gerais, trés periodos.

O primeiro petiodo corresponde, aproximadamente, a primeira metade do
século, quando a discussao se dava estritamente no terreno do ensino. Buscava-se
o melhor método para ensinar a ler, com base na suposi¢iao de que a ocorréncia
de fracasso se relacionava com o uso de métodos inadequados.

A discussao mais candente travou-se entre os defensores do Método Glo-
bal e os do Método Fonético. No Brasil, essa discussdo caiu em desuso a partir
da difusdo do método que, na época, foi identificado como “misto” — nada mais
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que nossa conhecida cartilha, baseada em analise e sintese e estruturada a partir
de um silabario.

O segundo momento, cujo pico foi nos anos 60, teve por centro geografi-
co os HEstados Unidos. A discussio das ideias sobre alfabetizacdo foi levada para
dentro de um debate mais amplo, em torno da questao do fracasso escolar. A luta
contra a segregacao dos negros, com a consequente batalha pela integracao nas
escolas americanas, contribuiu para que se tornassem mais explicitas as dificulda-
des escolares dessas minorias.

Muito dinheiro foi investido em pesquisas, para tentar compreender o que
havia de errado com as criangas que nao aprendiam. Buscava-se no aluno a razao
de seu proprio fracasso, sdo desse periodo as teorias que hoje chamamos “teoria
do déficit”. Supunha-se que a aprendizagem dependia de pré-requisitos (cog-
nitivos, psicoldgicos, perceptivos - motores, linguisticos) e que certas criangas
fracassavam por ndo dispor dessas habilidades prévias. O fato de o fracasso con-
centrar-se nas criancas das familias mais pobres era explicado por uma suposta
incapacidade de as préprias familias proporcionarem estimulos adequados.

O terceiro petfodo comeca em meados dos anos 70, marcado por uma
mudanga de paradigma. O desenvolvimento da investigagdo nessa area mudou
radicalmente seu enfoque suas perguntas. Em lugar de procurar correlagoes que
explicassem o déficit dos que ndo conseguiam aprender, comegou-se a tentar
compreender como aprendem os que conseguem aprender a ler e escrever sem
dificuldades e, principalmente, o que pensam da escrita os que ainda nao se alfa-
betizaram.

Sobre esta investigacio, Ferreiro (1985, p40) destaca:

[...] as mudancas necessarias para enfrentar sobre bases novas
a alfabetizacdo inicial ndo se resolvem com um novo método
de ensino, nem com novos testes de prontiddo nem com novos
materiais didaticos.

E preciso mudar os pontos por onde nds fazemos passar o eixo
central das nossas discussdes. Temos uma imagem empobrecida
da lingua escrita: é preciso reintroduzir, quando consideramos a
alfabetizagao, a escrita como sistema de representacio da lingua-
gem. Temos uma imagem empobrecida da crian¢a que aprende:
reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que
pega um instrumento para marcar ¢ um aparelho fonador que
emite sons.

Atras disso ha um sujeito cognoscente, alguém que pensa que
constréi interpretacOes, que age como real para fazé-lo seu.

A partir dos anos 80, comegou a haver uma maior conscientizacio sobre
essas questoes, especialmente sobre o fato de que as oportunidades de partici-
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pac¢do em praticas sociais de leitura e escrita contribuem decisivamente para o
repertério de conhecimento linguisticos das criancas, o que, de forma indireta,
determina o tempo necessario a alfabetizagdo. Isso acabou por sugerir a defesa
de um tempo de aprendizagem escolar adequado as reais condi¢bes das criangas
e por legitimar uma tendéncia colocada em varios pafses: a organizacao da esco-
laridade em ciclos.

A ALFABETIZACAO E O FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar nio ¢é algo novo - pesquisas revelam que desde 1956,
ja existiam indices de promogao e retencao na escola publica brasileira; ¢ sabido
que os alunos reprovados ja representavam parcela significativa e isso sem contar
com o grande nimero de brasileiras que nem frequentavam a escola. Dados co-
letados segundo estatistica do IBGE/INEP).

Acredita-se que a concepciao de escola conteudista da época que se preo-
cupava acima de tudo com os contetdos, foi se moldando aos poucos para uma
escola transformadora e progressista; mas nem assim foi possivel garantir a todos
os alunos o direito de desenvolver diferentes capacidades na escola. E com isso,
consolidou-se progressivamente uma cultura escolar de repeténcia, da reprova-
¢io, que acabou se tornando um fendmeno natural.

O critério de reprovacio se estabeleceu como indicador de competéncia
dos alunos no imaginario de educadores e pais de alunos: aos que aprenderam os
contetdos necessarios, a merecida aprovacdo; aos que nao aprenderam, a repro-
vagao. Por mais perverso que possa parecer, o fenémeno da reprovagio colocava,
por assim dizer, “as coisas nos devidos lugares” em relacio ao conhecimento a
ser adquirido na escola e, enganosamente, revestia de qualidade um ensino muito
pouco eficaz — a ponto de se considera como “fortes”, com ensino de alto nivel,
as escolas que apresentavam os mais elevados indices de reprovacio.

Como se chegou a esse ponto, de julgar “de qualidade” as escolas que en-
sinam poucos alunos e reprovam os demais, era de se esperar que uma proposta
destinada a romper com o fendmeno da reprovagao provocasse o temor ao rebai-
xamento do ensino. E foi o que aconteceu, na maior parte dos casos.

Para superar essa logica perversa de que a reprovacio e a qualidade andam
juntas, a proposta de organizacao da escolaridade em ciclos com progressao con-
tinuada, deveria provar sua intencio de elevar a qualidade do ensino para todos
os alunos. De que forma? Seria preciso, por exemplo: manter a alfabetizacao
como objetivo do primeiro ano do ciclo basico; assegurar propostas eficazes de
apoio pedagogico para os alunos com aprendizagens insuficientes. Favorecer o
trabalho coletivo na escola; e oferecer adequada formacio aos professores.
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Essas iniciativas garantiriam melhores indices de sucesso escolar dos alu-
nos na alfabetizacdo? Possivelmente, desde que as na¢des fossem efetivas e si-
multaneas.

Manter a alfabetizacio como objetivo do primeiro ano do ciclo bésico nao
implicaria punir os alunos que porventura nao aprendessem a ler e escrever nesse
periodo, mas ao contrario, implicaria pautar a proposta didatica na expectativa
de que ¢é possivel ensinar a todos, embora saibamos que nem todos se alfabeti-
zam completamente ao cabo de um ano letivo. Terfamos professores procurando
ensinar a todos, e ndo professores que passaram a acreditar que as criancas das
escolas publica “precisam” de mais de um ano para aprender a ler e escrever (e
foi isso o que geralmente aconteceu nos sistemas de ensino que implantaram o
ciclo basico).

Terfamos professores respaldados por encaminhamentos decorrentes de
um projeto educativo compartilhado na escola e por um sistema de apoio peda-
gogico que impediria o acimulo de defasagens que se somam série apOs série, a0
longo do Ensino Fundamental.

Terfamos professores em condi¢oes de ensinar a todos os alunos, porque
estariam sendo preparados continuamente para essa dificil tarefa. Terfamos con-
seguido instaurar uma cultura escolar centrada no direito de aprender: no direito
do aluno a aprender e no direito do professor a aprender a ensinar.

Mas o fato ¢ que a histéria da educacdo nio se faz exclusivamente com
boas intengdes pedagdgicas. Faz-se, como se fazem todas as historias, a partir de
acoOes orientadas por concepgodes e interesses dificilmente convergentes. O fato é
que nem sempre o processo de implantacio do sistema de ciclos ocorreu como
hoje achamos que deveria ter ocorrido e, agora, temos outros problemas para
solucionar.

Evidentemente, ¢ presumivel que uma medida institucional que busque
romper com uma cultura consolidada tenha impacto, com consequéncias positi-
vas e negativas. Entretanto, no caso especifico da organizagio da escolaridade em
ciclos, hd uma consequéncia que ¢é preciso analisar cuidadosamente: a proposta
de progressio continuada, quando nio consegue garantir a sua principal fina-
lidade pedagdgica (maiores indices de aprendizagem), inevitavelmente desvela
o problema da nido aprendizagem dos alunos na escola, antes legitimada pela
cultura da reprovagio.

Quando se analisa a questao do ponto de vista do aluno cuja alfabetizagao
nao sendo garantida se verifica que, na esséncia, praticamente nada mudou: se
antes ele ficava reprovado infinitas vezes por nio ter se alfabetizado, chegando
em muitos casos a desistir da escolar por essa razio, agora ele avanga na escola-
ridade em idéntica condi¢io — sem aprender a ler e escrever. Isso significa que
o problema ndo ¢ a progressio continuada; o problema ¢ que, seja num sistema
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seriado ou organizado em ciclos, a escola continua nao conseguindo cumprir sua
tarefa de alfabetizar a todos. Significa que a proposta de progressio continuada
nao teve o poder de, por si s6, melhorar a aprendizagem dos alunos.

Criado em 1996, os Parametros Curriculares Nacionais constituem um
referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o
pais. Sua funcdo ¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussoes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a
participagao de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a produg¢io pedagogica atual.

O perfil da educagio brasileira apresentou significativas mudangas nas su-
as ultimas décadas. Houve substancial queda da taxa de analfabetismo, aumento
expressivo do nimero de matriculas em todos os niveis de ensino e crescimento
sistematico das taxas de escolaridade média da populagao.

Resultados obtidos numa pesquisa abrangendo alunos de escolas publicas
e privadas reafirmam a baixa qualidade atingida no desempenho dos alunos no
ensino fundamental em relacio a leitura e principalmente em habilidade mate-
matica.

Mesmo os alunos que conseguem completar os oito anos do ensino fun-
damental acabam dispondo de menos conhecimentos do que se espera de quem
concluiu a escolaridade obrigatoria. Dentre outras deficiéncias do processo de
ensino e aprendizagem, sdo relevantes o desinteresse geral pelo trabalho escolar,
a motiva¢ao dos alunos centrada apenas na nota e na promogao, o esquecimento
precoce dos assuntos estudados e os problemas de disciplina.

O desempenho dos alunos leva diretamente a pesquisar também os aspec-
tos relativos a formacio do professor, que mostra que alguns dos docentes atuam
sem o nivel de formagao minimo exigido. A exigéncia legal de formacao inicial
para atuacdo no ensino fundamental nem sempre pode ser cumprida.

Além de uma formagao inicial consistente, é preciso considerar um in-
vestimento educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva
como profissional de educacido. A formacao niao pode ser tratada como um acu-
mulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre
a pratica e educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores é
também intervir em suas reais condicoes de trabalho.

Nao se pode deixar de levar em conta que, na atual realidade brasileira, a
profunda estratificagdo social e a injusta distribui¢do de renda tém funcionado
como um entrave para que uma parte consideravel da populacio possa fazer
valer os seus direitos e interesses fundamentais.

Porém, cabe ao governo o papel de assegurar que o processo democratico
se desenvolva de modo a que esses entraves diminuam cada vez mais. E papel
do estado democratico investir na escola, para que ela prepate e instrumentalize
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criancgas e jovens para o processo democratico, for¢ando o acesso a educacio de
qualidade para todos e 4s possibilidades de participacao social.

O ensino fundamental estd fortemente ligado a ideia de cidadania plena,
a necessidade de preparar o individuo para viver o seu tempo. Para isso, a escola
tem de rever suas praticas e estar conectada ao mundo de hoje. No dizer dos
PCNS:

Isso requer que a escola seja um espago de formagao, em que a
aprendizagem de contetidos deve necessariamente favorecer a
inser¢do do aluno no dia a dia das questdes sociais marcantes e
em um universo cultural maior. A informagao escolar deve pro-
piciar o desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a
compreensao e a intervencao nos fendmenos sociais e culturais,
assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacoes
culturais nacionais e universais. (BRASIL, 1997 P 33).

Considerando-se que os objetivos do Ensino Fundamental estio voltados
para conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais e que a meta ¢ o desen-
volvimento de competéncias e habilidades, o aprendizado dos conteddos deixa
de ser o meio indispensavel, para a formagao dessas competéncias.

O PERFIL DO ALUNO QUE APRESENTA
DIFICULDADES NA LEITURA E NA ESCRITA

Nem sempre é facil enfrentar uma situagdo desconhecida onde muitas
vezes temos que passar por cima dos nossos maiores anseios; com um unico
objetivo o de superar tudo o que nos causa um problema.

O aluno com dificuldades na aprendizagem pode apresentar varios com-
portamentos na sala de aula, geralmente sentem-se constrangidos ao fazer ativi-
dades em grupo, pois ficam com receio que o outro perceba as suas dificuldades,
outros demonstram uma autoestima muito baixa sentindo-se inferior por nio
saber ler e escrever, na maioria dos casos a indisciplina é visivel, afinal de contas a
aula n3o os interessa se nao identificam as letras é como se estivessem estudando
inglés, tudo se torna muito chato, e a maior diversdo desse aluno ¢ tirar a aten¢ao
dos outros.

Também existem aqueles alunos que apesar das suas dificuldades nio se
sentem intimidados com isso, mas procuram se esforcar para aprender, buscam
ajuda da professora, dos amigos e procuram desenvolver sua autonomia para
realizar as atividades propostas da maneira que sabem, e esse aluno consegue um
melhor desempenho, o que é fruto dos seus esfor¢os, ainda existem outras situ-
acoes que apresentam um déficit de aprendizagem que ultrapassa as paredes da
sala de aula, ou seja, foge do dominio do professor é o caso dos alunos autistas,
dos alunos com deficiéncia auditiva, mentais e visuais, entre outras que necessi-
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tam de um acompanhamento com um profissional especifico como psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudiologos, médicos e outros de acordo com a necessidade
de cada um, vale ressaltar que mesmo com o acompanhamento médico esse alu-
no necessita permanecer estudando regularmente.

Esses sao alguns aspectos que mostram o quanto ¢ importante a sensibili-
dade do educador, diante desses casos, onde cada caso, tem sua maneira de ser re-
solvido. Segundo o educador Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia
saberes necessarios a pratica educativa ele ressalta em um dos sub temas do livro
que: Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanga é possivel, é essa convicgao que
o educador deve ter para ajudar os seus alunos a se alfabetizarem mesmo estando
fora de faixa em relacio aos demais alunos.

Atualmente existem grandes facilidades para o aluno que realmente quer
aprender, os programas do governo federal como: o bolsa familia que oferece
dinheiro a muitas familias cobrando apenas a frequéncia do aluno na escola, esse
¢ um dos mais abrangentes programas que de uma forma ou de outra incentiva a
permanéncia do aluno na escola, embora sabemos que boa parte dessa clientela
s6 frequenta a escola para nio perder o bolsa familia. Haja visto as secretarias de
educacio terem o controle das faltas desses alunos que sdo enviadas pelas escolas.

Antigamente o ensino era mais valorizado e o aluno ia para a escola para
aprender e nem todas as criangas tinham oportunidade de estudar devido a varios
motivos, alguns tinham que trabalhar duro ainda cedo quando criangas, e esse
direito lhe era negado; em outros casos o aluno morava muito distante da escola e
nao podia frequentar o colégio. No entanto, com tantas evolu¢bes nos programas
educacionais e sociais do governo federal ainda percebemos que, até o século
XXI, apenas a inovacido de alguns programas nio estdo sendo o suficiente para
resolver essas dificuldades na area educacional.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E AS
DIFERENTES MANEIRAS DE APRENDER

As pessoas nao sio iguais, n3o pensam do mesmo jeito e também nao
aprendem da mesma maneira, existem varias situa¢des que bloqueiam aprendiza-
gem dos alunos, ndo aprendemos apenas na escola, pois a vida nos traz experién-
cias a cada momento, experiéncias essas, que so ficam guardadas na nossa mente
se de fato tivermos aprendido de verdade.

Atualmente existem varias técnicas estratégias que ajudam nessas dificul-
dades de aprendizagem, quando de ordem psicoldgica, ou de situagdes familiares,
cognitivas e emocionais alguns tedricos descrevem que tais dificuldade se da a
partir de certos pontos como por exemplo: a emocao; interfere no processo de
reten¢ao de informagdo, é preciso motivagdo para aprender. “A neurociéncia”
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mostra que o desenvolvimento do cérebro decorre da integracio entre o corpo
e o meio social.

A neurociéncia e a psicologia cognitiva se ocupam de entender a aprendi-
zagem, mas tém diferentes focos. A primeira faz isso por meio de experimentos
comportamentais e do uso de aparelhos como os de ressonancia magnética e
de tomografia, que permitem observar as alteragdes no cérebro durante o seu
funcionamento; enquanto “A psicologia foca os significados, se pautando em
evidencias indiretas para explicar como os individuos percebem, interpretam e
utilizam o conhecimento adquirido” (Nova Escola 2012, P.50).

As duas areas permitem entender de forma abrangente o desenvolvimen-
to da crianca que, de acordo com Claudia Lopes da Silva (Nova Escola, 2012,
P.54. “Ela é um ser em que esses fatores sao indispensaveis. Por isso, ndo pode
ser vista por um Gnico viés”.

Porém a neurociéncia, apesar do seu importantissimo papel na aprendiza-
gem, nao fornece estratégias de ensino e estudiosos afirmam que isso ¢ trabalho
da pedagogia. Nesse sentido precisamos melhorar nossa compreensao da ativida-
de mental dos alunos para poder ajuda-los a aprender, buscando o que devemos
saber e pensar sobre o que sabem e pensam nossos alunos.

O PAPEL DO PROFESSOR ALFABETIZADOR E A SUA
REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Quando participamos de um contexto que chega a ser parte da realidade
de muitas escolas do estado do Rio Grande do Norte e até mesmo do pafs, co-
megamos a perceber que nao é tao facil detectar de onde vem esse problema e
muitas vezes o educador se perguntas aonde falhou e procura inovar a sua me-
todologia, ampliar sua didatica, aprimorar seus conceitos e nem assim, encontra
melhora no aprendizado daquele aluno que esta distante, sem interagdo, numa
sala de aula, em que a maioria dos alunos conseguem dominar a leitura e a escrita
e ele ndo, e ai o que fazer?

Porém ainda indago, sera que atividades diferenciadas aplicadas naquele
pouco tempo ou quase nenhum, que o professor tem para alfabetizar procu-
rando ajudar esses alunos, enquanto tem que aplicar os conteudos referentes a
uma turma de 4° ¢ 5° ano do ensino fundamental vao solucionar essa questiao?
E se o educador sair pelos corredores da escola procurando ajuda com colegas
professores que enfrentam essa realidade em busca de estratégias cabiveis, serd
que solucionaria esse problemar Se os coordenadores pedagdgicos e gestores
buscassem junto as secretarias de educa¢ao um projeto de reforco escolar para
alfabetizar esses alunos fora da faixa etaria, dessa maneira serd que seria resolvido
esse déficit de aprendizagem que atinge tantos jovens adolescentes e “perturba”
tantos professores?
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Quando paramos para refletir nessa problematica nos questionamos por
que, hd alguns anos atras, as criancas comegavam a frequentar a escola (o jardim
de infincia) mais tarde ao chegar na antiga primeira série aos sete anos de idade,
ja estavam alfabetizados e agora nossas criangas entram na escola bem mais cedo,
iniciam nos centros Infantis com apenas trés anos e algumas delas chegam no 5°
ano com doze, treze e até quatorze anos sem identificarem as letras do alfabeto,
nao escrevem, apenas copiam, inclusive o proprio nome, e nao tem nocao de
numero e numeral.

E sabido que ha duas décadas e meia atras, ndo ouviamos falar nas moder-
nidades da educagio como: construtivismo, sequéncias didaticas, interdisciplina-
ridade, atividades contextualizadas entre outras. O professor era rigido e pouco
dava oportunidade para os alunos se expressarem e mesmo assim; os resultados
eram melhores que os resultados obtidos atualmente.

No ensino da leitura, o conceito de dificuldade passa a ser relativo ndo s6
a correspondéncia letra-som, mas, sobretudo, a familiaridade do aluno com um
determinado tipo de texto. Em contextos urbanos, por exemplo, é comum o alfa-
betizando jovem saber reconhecer um jornal e uma noticia de jornal, bem como
conhecer suas fun¢oes, mesmo sem saber decifrar o texto. E possivel, pois, esco-
lher a noticia de jornal como ponto de partida e suporte do trabalho pedagdgico.

As letras, as silabas e as palavras sdo ensinadas a partir da manchete do jor-
nal ou do titulo da noticia, através da observacio e da identificacao dos elementos
que compdem a frase e as palavras. Segundo essa logica, as chamadas “dificulda-
des ortograficas”, que sempre sdo deixadas para depois, por serem consideradas
como problematicas, podem aparecer em qualquer etapa do processo, desde que
sejam apreendidas globalmente em um contexto significativo para o aluno.

E sabido que o professor nido é um mero transmissor de conhecimento,
nem tao pouco um génio em ensinar, que tem que saber de tudo a tempo e 4 ho-
ra. O professor nao é um reprodutor das orientagdes do curriculo, dos manuais
escolares, da formac¢io que recebeu, também, nio é o criador de tudo que deve
utilizar na sala de aula e fora desta. A funcdo do professor é a criacio e recriacio
sistematica, que tem em conta o contexto em que se desenvolve a sua atividade e
a popula¢ao-alvo desta atividade.

Porém concordamos com a ideia do educador ser um constante pesquisa-
dor, pesquisa esta que se inicia diariamente sobre a sua pratica pedagdgica, sendo
este reflexivo e critico diante da mesma, ainda mais quando a situagio de sala de
aula exige algo mais como ensinar niveis variados de aprendizagem ao mesmo
tempo, estamos nos reportando a dura e inaceitavel realidade brasileira de alguns
alunos que passam os trés primeiros anos nas séries iniciais e vao passando de
ano sem nenhum “problema” e chegam no 4° ano sem estarem capazes alfabeti-
camente a cursar tal série.
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No entanto se o docente for sensivel a essa situacdo e for comprometido
com o que faz ele ird criar situa¢Oes significativas para ajudar esse aluno a ser
alfabetizado, levantando analises de como esse aluno aprende, partindo da reali-
dade do educando para que ao investigar essa realidade o mediador possa saber
que atividades serdo necessarias para fazer com que esse educando avance na sua
aprendizagem.

De acordo com Philippe Perrenoud (2000), existem dez novas competén-
cias para ensinar como: organizar ¢ dirigir situagdes de aprendizagem, adminis-
trar a progressao das aprendizagens, conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciagao, envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho, tra-
balhar em equipe, participar da administracdo da escola, informar e envolver os
pais, utilizar novas tecnologias, enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissio
e administrar sua propria formacao continua.

O professor que ancora sua pratica a concepgao de aprendizagem de for-
mar cidadios criticos capazes de refletir, deve organizar as suas aulas planejando
situagdes de aprendizagem que envolvam , conhecer os conteudos a serem ensi-
nados relacionando-os aos objetivos de aprendizagem, trabalhar a partir das re-
presentagdes dos alunos, trabalhos a partir dos erros e dos obstaculos dos alunos
onde o erro serd visto como um indicador do que precisa ser feito para o aluno
aprender, construir sequéncias didaticas e envolver os alunos em atividades de
pesquisa e em projetos de conhecimento.

O professor consciente também prepara seus alunos pata a vida, e as po-
liticas publicas levam para dentro das escolas situagoes que desde cedo ja pre-
param as crian¢as para um mundo competitivo; como muitas pessoas almejam
passar em 1° lugar em uma prova de concurso, se destacar no trabalho e saber
usar as novas tecnologias, nesse sentido desde cedo temos que preparar nossos
alunos para exercer os usos sociais que o mundo exige.

Para tanto, a prova Brasil é um exemplo disso, é baseada nos curriculos
propostos por redes estaduais e municipais, ja que no pafs nao havia um curriculo
nacional comum. Uma comissaio do MEC examinou o material, identificando
pontos convergentes o que deu origem a uma matriz de referéncia (entregue
a todas as escolas pelo MEC), que nido elenca conteidos, mas competéncias e
habilidades.

Essas capacidades sdo apresentadas na prova por meio de descritores, que,
como o nome indica, descrevem o que os discentes precisam dominar. Segundo
a diretora de estatisticas da Educa¢io Basica do Inep Essas habilidades sio o
minimo que os alunos precisam saber. Sem isso , ndo podem ser considerados
aptos nas duas disciplinas”, ressalta Maria Inés Pestana, diretora de estatistica da
Educacao Basica do Inep e responsavel pela prova Brasil.

36



Possibilidades e realidade: alfabetizar no 4° ano do ensino fundamental

Como vimos, as informagoes sobre a pratica dos professores vao além de
preparar os alunos apenas para as atividades de sala de aula, devemos estimular
os alunos a desenvolverem suas habilidades para a vida.

Reconhecer diferentes formas de tratar a informagao na comparacio de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢ées em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido. Se partirmos do principio que letra-
mento e alfabetizagdo devem ser trabalhados de forma conjunta no planejamento
do professor, ¢ preciso considerar que desde o inicio da escolaridade os alunos
podem e devem ter contato com uma diversidade de estilos de letras, afinal, em
seu dia a dia eles se deparam com textos registrados nas mais variadas formas.

Entretanto, durante um determinado periodo do processo de alfabeti-
zac¢do inicial, o contato com textos registrados em um mesmo estilo favorece
o reconhecimento do tragado das letras do alfabeto por parte do aluno. A letra
bastao maitscula (ou letra de f6rma) torna-se, assim, uma aliada para essa crianca
que, diante de um texto, enfrenta inimeros desafios de ordens bastante comple-
xas e vatiadas.

O fato de encontrar o tragado simples da letra bastdo, com caracteres iso-
lados e regulares, facilita a leitura. Desimpedida de ter que decifrar qual ¢ a letra,
pode concentrar-se em outros elementos do texto.

Acreditamos que se os professores conseguissem planejar estratégias em
que desenvolvéssemos o uso da escrita em praticas sociais cotidianas, o indice de
alunos nao alfabetizados seria bem menot.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto entendemos que levantar dados para uma pesquisa
com esta amplitude ndo ¢ facil, até mesmo por se tratar de uma realidade persis-
tente em nosso pafs, apesar de muitos programas de governo que favorecem a al-
fabetizagdo é possivel dizer que este quadro ainda continua, e nem todo educador
tem a sensibilidade de se envolver neste problema para intervir, é claro que uma
s6 pessoa nao pode mudar este quadro, porém se cada um fizer o que lhe é pro-
posto fica evidente que as coisas andam, no entanto, ao termos esta sensibilidade
comegamos nos envolver com esses alunos no sentido de pesquisar o porqué
dessas dificuldades de aprendizagem e a cada passo da investigacdo percebifamos
a necessidade de prosseguir com essa pesquisa.

Por acreditarmos nas possibilidades de termos uma melhor educacio para
nossos jovens e criangas é que nos encorajamos buscando alternativas variadas
para pelo menos mudar o quadro onde trabalhamos; caberia as politicas publicas
educacionais fortalecerem suas metas em prol da educagdo, pois sabemos que
existem muitos programas de governo a favor da educag¢io, porém, nem todos
funcionam como deveriam e isso traz problemas a populagao principalmente aos
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menos favorecidos que ¢ onde se concentra um indice maior de dificuldades na
vida social dessas pessoas.

Partindo do que foi colocado nessa pesquisa percebemos que é possivel
mudar sim, esse quadro alarmante que vemos nas salas de aula relacionado a
leitura e escrita dos alunos nio alfabetizados; essa realidade seria minimizada se
cada escola independente das secretarias de educagdo Municipais e Estaduais e
Federais, se comprometessem em intervir na aprendizagem desses alunos de for-
ma que isso se tornasse parte do cotidiano escolar, pois este ndo é um trabalho
que se faz individualmente, mas no coletivo ,um dos primeiros passos setia co-
megar a implantar no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das escolas uma politica
voltada para alfabetizar alunos com dificuldades na aprendizagem.
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A educacio escolar indigena, que deveria obedecer aos processos proprios
de ensino e aprendizagem deste povo, ainda tem operado de forma desarranjada,
fragmentada e, assevera Mandulao (2000), atrelada a praticas que dificultam con-
solidar seu duplo objetivo e funcido: formacio dos indios e seu engajamento nos
movimentos de resisténcia e luta pela sobrevivéncia das suas pertencas, e garantia
dos seus direitos.

Nesse processo, traz o autot, o professor indigena assume carater central
de personagem, pois representa um status politico no imo da comunidade, agin-
do como um intérprete que traduz o mundo fora da aldeia.

Dialogar sobre a formagao do professor indigena requer considerar uma
pratica pedagdgica e politica que reforce sua cultura e militincia dentro e fora
das aldeias, mas sem perecer o relevo exercicio no preparo dos estudantes para a
relagao intercultural e, portanto, aos seus desafios.

Ademais, trata-se de situar a distingdo entre educagdo indigena e educa-
¢do escolar indigena, forcosa a compreensio. A primeira, diz Maher (2006), se
diferencia por reportar-se a0s processos educativos nativos, de socializacio de
saberes e costumes tradicionais de cada povo.

Tais praticas, aduz Mandulao (2006), marcadas pela oralidade na difusao
dos saberes dos mais velhos aos jovens, tém como principios indivisiveis o erigir
do ser, a observaciao e o fazer, ensaiados em contexto real, pois realizam-se em
todos os dominios da vida e suplantam um local (sala de aula) e um corte de
tempo (serie/idade). Além disso, se desenvolvem de modo étnico caractetistico,
ja que se aprendem valores do que é ser “etnicamente diferente”, em conjunto
com aptidoes para confrontar os desafios do seu mundo.
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Quanto a educagio escolar indigena, Maher (2000) a situa como um tipo
de educagio com processos que ocorrem na esfera escolar, enquanto institui¢ao
formal, organizada e estabelecida pelo branco. E descreve seu nascer e importan-
cia para os indigenas do modo seguinte:

Antigamente, essa [educacdo indigena] era a dnica forma de
educagio existente entre os povos indigenas: o conhecimento
assim transmitido era mais do que suficiente para dar conta das
demandas do mundo do qual faziam parte. A partir do conta-
to com o branco, no entanto, esse conhecimento passou a ser
insuficiente para garantir a sobrevivéncia, o bem-estar dessas
sociedades. F preciso agora também conhecer os cédigos e os
simbolos dos “nao-indios”, ja que estes e suas agoes passaram
a povoar o entorno indigena. E é assim que, historicamente,
surgiu a “Educacdo Escolar Indigena”. (MAHER, 20006, p. 17).

O sentido atribuido a educacio escolar convida-nos a refletir o valor em
formar professores indios, para conduzirem uma educa¢io pensada e articulada
entre suas comunidades e o universo do branco. Para tanto, Padilha (2003) de-
fende a necessidade e a funcdo de terem projeto politico pedagdgico proprio,
porquanto ao realiza-lo (res)significam suas experiéncias, refletem suas praticas,
sonhos/utopias, resgatam, reafirmam e atualizam valores e saberes, evidenciam
sentido aos seus projetos coletivos/individuais, confirmam suas identidades, ins-
tituem novas relacdes de convivéncia e sugerem horizonte de novos caminhos
e possibilidades de a¢io e resisténcia. Ademais, cita Cavalcante (2003), ha a dis-
posi¢ao desses professores em tornar suas escolas e seus processos pedagogicos
mecanismos formadores, propicios a manifestacao da diversidade étnica das suas
culturas, minoradas pelos docentes brancos.

Logo, ¢ cogente avaliar as propostas por quais se pensa a formagao desses
professores, dado que resisténcia, ativismo e curticulo erguem-se como elemen-
tos inseparaveis a0 seu universo.

Por assim set, as graduacoes indigenas tém se norteado pelo revigora-
mento destas culturas, ao tempo que solevam a autoestima destes povos e suas
militancias, num esfor¢o de (res)significar suas histérias, inicialmente narradas
pelo olhar etnocéntrico. A abertura das Instituicoes de Ensino Superior (IES)
tem auxiliado no resgate, manutencio e revitalizacdo dos valores culturais, com
troca de conhecimentos e saberes tradicionais e cientificos, que se intercruzam
nesse tertitorio.

Mato Grosso foi pioneiro na oferta desse tipo de graduacdo. Ao criar
o Conselho de Educacio Escolar Indigena (CEI), em 1995, abriu espago para
o movimento dos professores indigenas que pleiteavam formacio continuada,
especifica e diferenciada, nesse nivel. Apos a Conferéncia Amerindia de 1997, o
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estado constituiu Comissdo Interinstitucional e Paritaria, para discutir o pleito,
que resultou em formula¢io de anteprojeto em 1998, acerca das diretrizes gerais,
finalizado em 1999. Em 2000 iniciaram-se reunides politicas entre representantes
indigenas, instituicGes parceiras e a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), que aderiu ao projeto. Por fim, em 2001 foi aberta a 1* graduacio
indigena do Brasil, chamada Projeto de Formacao de Professores Indigenas — 3°
Grau Indigena, que habilitou 186 académicos em 2006. (UNEMAT, 2020).

Para tanto, passados 15 anos, o Maranhio oferta sua primeira Licenciatura
Intercultural para a Educagao Basica Indigena (LIEBI) em 2016, através da sua
Universidade Estadual (UEMA), propondo desenvolver o protagonismo docen-
te indigena, para atuar numa institui¢ao do branco, mediante formagao intercul-
tural critica e ativa, que alinha conhecimento sistematizado a discussdo cultural
e politico-econémica das etnias, bem como a situacdo do estado, que ainda é
marcado por contendas austeras entre indios e brancos.

O PROTAGONISMO DOCENTE INDIGENA COMO
PROPOSTA DA PRIMEIRA LIEBI/MA

Formar sujeitos politico-educativos, compromissados com as demandas
comunitarias dos seus povos e territorios, e mediadores do intercambio intercul-
tural cogente a sua existéncia, exigiu resgatar a analise dos paradigmas acerca da
educacio escolar indigena, para poder ofertar, em projeto e pratica, uma educa-
¢do libertaria.

Historicamente, tal educagio passou por varios paradigmas, que determi-
naram as formas como se dispuseram as relagdes entre os saberes sistematizados
na escola e tradicionais indigenas, e que, logo, persuadiram os modos como a
institui¢ao foi apresentada e trabalhada com estes povos.

No Paradigma Assimilacionista o indio é educado para nio o ser, através
da abdicagdo da sua lingua, crengas e padrSes culturais, e posterior incorpora-
¢do a sociedade nacional. Nele, usa-se o Modelo Assimilacionista de Submersao,
onde as criangas sdo catequizadas para aprenderem o portugués € os costumes
europeus, a fim de “ser gente”; pois se acredita que a cultura indigena ¢ incompa-
tivel com a modernidade. (MAHER, 2000).

No Modelo Assimilacionista de Transicao a lingua de instrucio, nos anos
iniciais, ¢ a indigena, porque se atentou aos obsticulos de alfabetizar em lingua
que ndo se domina. Apds, introduz-se o portugués devagar, até que a lingua
materna seja eliminada do curriculo. Assim, sua func¢io ¢é facilitar a aquisicio do
portugués, que passara a ser a lingua de instrucao. (Id., 2006).

Ja o Paradigma Emancipatorio, cujos principios icam sobre o Modelo de
Enriquecimento Cultural e Linguistico, apoia um bilinguismo aditivo: o indigena
adiciona a lingua portuguesa ao seu repertorio, mas se torna, cada vez mais, pro-
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ficiente na lingua materna. Nele, a lingua de instrucao ¢ a indigena, ndo s6 nas
series iniciais, mas em toda a escolatiza¢io, além de estimular o respeito aos seus
saberes e praticas culturais. (MAHER, 2000).

Esse paradigma ensaia nova expressiao a educagio escolar indigena, que,
ressalta a autora supra, é fruto dos movimentos sociopoliticos das associacOes
indigenas, apoiadas pela sociedade civil, que obtiveram félego na década de 1980.

Com ele atesta-se importancia ao protagonismo dos professores indige-
nas, dado o duplo sentido da sua fun¢io: ao tempo em que sdo responsaveis
pela escolarizagao, integra sua pratica educativa avigorar a emancipacio do seu
povo, dentro de um projeto societario de vida, que visa a praxis sobre as tensoes
enfrentadas por ele.

No ambito das organizagdes e dos povos indigenas a luta por
uma educacio escolar indigena diferenciada representava a pos-
sibilidade de retomada do controle sobre a vida de suas comuni-
dades, que a escola e a igreja lhes haviam roubado, e aos profes-
sores, a oportunidade de conquistarem espaco social e politico
na luta maior de suas comunidades e de seus povos. (BANIWA,
2006, p. 158).

O modelo pautado no bilinguismo e interculturalidade foi regimentado,
com modesto folego, pelo Art. 210, § 2°, da Constitui¢do Federal do Brasil de
1988. Entretanto, a escola indigena ainda tem servido de aparelho ideologico pa-
ra a homogeneizagao, pois seu projeto de emancipa¢ao, por ignorancia ou tatica,
ainda reproduz veemente praticas politico-pedagogicas da escola “branca”.

Por que falar em protagonismo?

O projeto da LIEBI buscou dialogar com os grupos indigenas do Mara-
nhio e indigenistas vinculados aos 6rgaos governamentais e nao governamentais
do estado e de outros, acerca da necessidade de formacao superior para profes-
sores indios que estavam em salas de aula. Avaliaram-se os desafios politicos,
geograficos, econdmicos, técnicos e étnicos, que poderiam advir no decorrer da
formulagio e realizagdo de uma licenciatura, que visa reunir as especificidades e
demandas indigenas com os conhecimentos sistematizados.

Ap6s varios didlogos e acordos, a UEMA abriu sua primeira turma da
LIEBI em 2016, com previsao de término para 2021 e que, através da Pedagogia
da Alternancial, articula suas praticas entre o Tempo Universidade e Comuni-
dade. Esta oferta, que reune cursistas dos troncos Macro-Jé e Tupi, vindos de
Grajad, Barra do Corda, Santa Inés e Imperatriz, oportuniza vivenciarem a uni-

1 “[...] se refere a uma forma de organizar o processo de ensino-aprendizagem
alternando dois espagos diferenciados: a propriedade familiar e a escola. Liga-se,
pois, tanto pela sua origem como pelo seu desenvolvimento, a educa¢ao no meio
rural.” (NOSELLA, 2012, p. 29).

42



O protagonismo docente indigena

versidade pela interacdo com suas dinamicas, instituicdes parceiras, professores e
monitores nao indios; ensejado a estes o convivio nas aldeias também.

Processos de didlogos e compreensoes interculturais se entrosam ao
longo das aulas, provocados pelos conteudos das disciplinas e suas formas de
ministracdo, em busca da apreensdo das alteridades, o respeito e fortalecimento
cultural, a partir da reflexdo das pertencas, desafios e lutas indigenas, bem como
a andlise do “ser” e do “dever ser” incitados pelo etnocentrismo e eurocentrismo.

O entrosamento intercultural, que cruza saberes e costumes distintos,
propicia conhecer o “outro”, compreendé-lo e relativizar seus modos de vida
e educacio. A relativizacio das culturas opera pela consciéncia e tonificagao do
protagonismo docente, inclusive o indigena, por té-los como precursores de uma
educacao transformadora. E um caminho respeitavel para isto sugere atitudes de
autonomia, em diferentes sentidos, para avigorar uma escolarizac¢do diferenciada;
uma vez que ela ¢ atacada, dia-a-dia, pelo padrio “embranquecedor”, que repete,
disfarcadamente ou nio, aspectos que induzem pensamentos e agdes hegemoni-
cas.

Perante essa consciéncia, os contetdos sistematizados de cada area do
conhecimento sio trabalhados, pela licenciatura, em conjunto com ag¢ées educa-
tivas, tanto na dimensao politica quanto pedagogica, que retomam as praticas da
educacio indigena, estreitamente ligada ao seu modo de reproducio de vida, para
promover a compreensao e correlacio entre os saberes.

Com isso, os professores indigenas sio submetidos a apreensio de con-
ceitos classicos, lado a lado a questdes que remontam ao seu contexto étnico e
interétnico, e que servem a discussio sobre os ativismos vivenciados por eles.

Hsse processo, advoga Maher (2000), se faz premente para que esses
docentes reflitam criticamente, o tempo todo, sobre as admissiveis contradi¢oes
inclusas no dual objetivo da formacao indigena, de modo a entreverem possiveis
solucdes para as tensoes e conflitos daf resultantes. Duplo objetivo expresso co-
mo preparar os indios, sob sua responsabilidade, para identificarem e exercitarem
seus direitos e deveres no cerne da sociedade brasileira, e garantirem e exercerem,
vastamente, seu ethos, conforme o povo que se identificam.

H nessa esfera da praxis que se pensou e organizou a primeira LIEBI,
cuja proposta em dar protagonismo ao professor indigena reflete a expectativa de
fortalecer a concretizacdo de uma escola, genuinamente, diferenciada e atuante.

As escolas indigenas diferenciadas pautam suas a¢des ¢ estraté-
gias de transmissdo, producio e reproducdo de conhecimentos
na proposta de possibilitar as coletividades indigenas a recupe-
racao de suas memorias historicas, a reafirmacio de suas identi-
dades étnicas, a valorizagdo de suas linguas, tradicoes e ciéncias,
a defesa de seus territérios e outros direitos basicos, além de
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lhes dar acesso adequado as informacSes e aos conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade global, necessarios a garantia
e a melhoria da vida pés-contato. (BANIWA, 2006, p. 159).

E por assim se orientar, a LIEBI inaugura e evidencia no Maranhdo um
extraordinario espago para legitimar as discussoes e reinvindicagoes indigenas e
indigenistas, mediante praticas educativas que assegurem aos cursistas uma for-
magao que os possibilite se compreenderem e manifestarem como sujeitos poli-
ticos e educativos, protagonizadores de uma educacio para liberdade.

CONCLUSAO

A afirmagcdo dos direitos indigenas ganhou notoriedade a partir dos anos
80, com as a¢oes dos seus movimentos e apoio da sociedade civil. Direitos estes
que abrangem a seguranca de uma educagao escolar propria, bem como a forma-
¢do continuada de professores indigenas.

Mesmo com efeitos ainda sutis, embora ousados num estado deflagrado
por conflitos étnicos, a primeira oferta da LIEBI inseri no campo politico-aca-
démico regional novos olhares e a¢des acerca da questio indigena, sobretudo a
formacao docente. E sua proposta de formar professores com protagonismo po-
litico-educativo tonifica, além da cultura, a luta pela emancipagao desses povos,
diante das ameagas iniludiveis que experimentam.
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INTRODUGCAO

Este artigo visa abordar sobre as altera¢oes trazidas pela Nova Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC-2017) que coloca Portugués e Matematica co-
mo componentes curriculares obrigatérias para o Ensino Médio no Brasil, dei-
xando todas as demais disciplinas como optativas ou complementares. Tal base
tem por finalidade adotar um curriculo nacional obrigatério para todo o Ensino
M¢édio no Brasil.

Deseja-se assim mostrar a estreita relacao intencional entre a Nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC-2017) e o modelo imposto a educagao pe-
los militares nos anos de ditadura. Coincidéncia ou nao, a implantagao da Nova
Base caiu justamente na gestio de um presidente (Bolsonaro) com formacio
militar, bem como boa parte dos cargos mais importantes e ditos de confianca
serem ocupados por generais.

A histéria do Brasil é feita de golpes. Por exemplo, quando os europeus
chegaram por aqui, nao pediram licen¢a e muito menos falaram em democracia.
Roubaram, escravizaram, mataram — fizeram dessas terras uma colonia para o
sustento deles e azar de quem aqui ja vivia. Como o propédsito aqui nao é contar
a historia politica, manteremos o foco na historia da educagao, mais precisamen-
te em um ponto especifico dessa histéria que ja estd conhecido como NOVA
BNCC-2017.

Via de regra, nenhum mal feitor chega e se imp&e a maioria afirmando
vir fazer o mal. Nao! Via de regra eles se mostram defensores da maioria e em
nome da maioria prometem representar e honrar os direitos e deveres do povo -
sobretudo os mal-feitores dos novos tempos, eles se moldam conforme manda o
figurino, agindo de acordo os parametros legais, a0 menos aparentemente.

Um marco na historia da educacdo brasileira que por certo levara muito
tempo para ser apagado da memodria, se € que deve ser apagado € o perfodo em
que a educagdo no Brasil ficou sob o jugo da ditadura militar (1964 - 1985). Se
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alguns historiados chamam a Idade Média de “idade das trevas”, o periodo dita-
torial no Brasil, com certeza nao fica para tras.

A Nova Base, desde antes de sua implantacdo tem sido alvo de indmeras
e diversificadas criticas por meio de diversos tedricos e especialistas em educa-
¢do dentro e fora do Brasil, pois sao unanimes em afirmar que essa Nova Base,
além de apontar para um passado que deu errado, esta voltada para o interesse
mercadolégico de uma classe empresarial, deixando os estudantes pobres “a ver
navios” ou tendo que se contentar com os restos. F uma base que visa a faléncia
do ensino publico.

MARCO TEORICO

A NOVA BNCC-2017 teve sua homologacio em 20 de dezembro do ano
2017, na Capital Brasilia pelo entdo Ministro da Educacido José Mendonga Filho.
Na cerimonia estava presente o entdo Presidente da Republica Michel Temer,
dentre outras autoridades.

De inicio esclarece-se que antes dessa BNCC, o Brasil ndo adotava um
curriculo nacional obrigatério, contudo, o quadro curricular proposto e aceito
pelo MEC constava das seguintes disciplinas: portugués, matematica, artes, edu-
cagio fisica, filosofia e sociologia - disciplinas listadas legalmente para compor os
quadros do ensino médio. Com a homologac¢ao da Nova BNCC, somente portu-
gués e matematica se tornam obrigatérias - as demais componentes fardo parte
do que é chamado ‘itinerarios formativos’ e os curriculos deverio ser definidos
pelos estados.

O problema da Nova BNCC-2017 comega na escolha do seu fundamento
filosofico, pois esta se fundamenta no modelo positivista de Augusto Comte
(1798 — 1857), onde tal filosofia supervalorizava as ditas ciéncias, em detrimento
dos saberes considerados nao cientificos ou que nio pudessem empiricamente
passar pelo laboratério. Outrossim é o Modelo Taylorista empregado, onde visa-
-se a producio, a quantidade, sem levar em conta a qualidade.

Fala-se na volta de um passado sem futuro em razao do fato que a NOVA
BNCC-2017 retira da obrigatoriedade do curriculo do Ensino Médio Nacional
as disciplinas de Filosofia e Sociologia, que sio indispensaveis a formagao moral,
ética, civica e critica — exatamente o que ja acontecera no Perfodo Ditatorial no
Brasil (1964 — 1985). Foi a Lei No 5692/71 que deslocou as disciplinas referentes
as ciéncias humanas, mais precisamente, filosofia, sociologia e psicologia e, em
seus lugares introduziu as matérias de Educacido Moral e Civica (EMC) e Orga-
nizagao Social e Politica do Brasil (OSPB).

O colunista politico Bajonas Teixeira falando sobre a retirada de Filosofia
e Sociologia do Ensino Médio no Periodo Militar afirma que: “Na verdade, essas
disciplinas nunca existiram, nem poderiam existir, como conteudo de conheci-
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mento especificos porque elas nao passavam de nomes dados pela Ditadura aos
seus interesses ideologicos”. Continuando, o colunista acrescenta que sociologia
e filosofia, diferente dos simulacros de conteudo - EMC e OSPB existem, que
contam com inumeros grandes nomes para representa-las e justifica-las, como
por exemplo Carl Marx, Durkheim, Weber, Adorno, Habermas e muitos outros,
e estas se ramificam em muitas escolas e tradi¢oes de pesquisa. Por outro lado,
a Moral e Civica ¢ uma mera inven¢ao sem qualquer conteido (Teixeira,2020).

Dentro do curriculo escolar e como preparo indispensavel ao ensino su-
perior, ja que no Brasil este é propedéutico, ou seja, visa a uma instancia supetiof,
as disciplinas de Filosofia e Sociologia sio indispensaveis aqueles que almejam
chegar a universidade, sdo estas disciplinas que irdo fornecer subsidio critico e
capacidade de argumenta¢do para os universitirios e futuros profissionais nas
mais diversas areas.

Com a retirada destes componentes curriculares no ano 71 pela ditadura,
os anos seguintes foram de “abstinéncia critica” nos bancos universitarios, visto
que somente nos anos 90 a Lei no. 9.394/96 determinou que ao final do Ensi-
no Médio o estudante deveria dominar os conteudos de filosofia e sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania. (Art. 36). “Foi quando o Ministro da Edu-
cacao Fernando Haddad, homologou o patecer 38/2006 do Conselho Nacional
de Educacgao (CNE) tornando obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia no
Ensino Médio”. (Adas, 2012, p. 8).

De acordo com Pellegrini; Dias; Grinberg (2016):

No dia 1°. de abril de 1964, os militares brasileiros aplicaram
um golpe de Estado, depondo o entido presidente Jodo Goulat.
Sob o pretexto de afastar uma suposta ameca comunista, eles
implantaram no pafs uma ditadura, que foi marcada pelo desres-
peito aos direitos dos cidadios e pela perseguiciao aos opositores
do regime. (p. 211).

Continuando, os autores acima relatam que a Ditadura Militar investiu na
chamada propaganda ideologica, a0 mesmo tempo em que proibia a circula¢do
de informacdes e ideias consideradas “impatriéticas”. A ideia era divulgar mas-
sivamente a ideologia militar em propagandas nos meios de comunicagio e em
institui¢oes educacionais. Por exemplo, ficaram “famosas” propagandas como:
“Brasil, ame-o ou deixe-0”. Havia, dentre outras, um cartaz entre flores com o
seguinte letreiro: “Até 1964 o Brasil era apenas o paifs do futuro. E entdo o futuro
chegou”. (p. 214).

Nio podemos esquecer que tal periodo da histéria brasileira, bem como
da Amé A Doutrina de Seguranca Nacional. Desenvolvida no contexto da Guer-
ra Fria, foi elaborada por estadunidenses com a inten¢ao de conter o avango da
influéncia comunista na América Latina, principalmente ap6s a Revoluc¢ao Cuba-
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na, ocorrida em 1959. Essa doutrina tinha como objetivo identificar e prender
as pessoas consideradas contrarias ao regime politico instituido, principalemnte
comunistas. No Brasil, essa doutrina foi adotada pelos militares da Escola Su-
perior de Guerra (ESG), 6rgao ligado ao Ministério da Defesa que defendia o
desenvolvimento nacional aliado ao capital estrangeiro. (p. 214).

O Regime Militar no Brasil enfrentou resisténcia em todo o seu territorio
através da arte, do teatro, do cinema, da musica, da imprensa, dos movimen-
tos estudantis, sindicatos, dentre outros. Por fim, enfraquecida, enferrujada, sem
crédito, sem respaldo e sem moral a Ditadura Militar tem seu fim no dia 15 de
janeiro de 1985.

Fabio Saake, colunista do Guia do Estudante escreve que o legado deixa-
do pela ditadura militar no Brasil foi lastimavel. Além do autoritarismo e violag¢ao
dos direitos humanos, os ditadores deixaram sérios prejuizos economicos e gran-
des problemas sociais. Sabe-se que a Divida Externa do Brasil, em tal periodo
cresceu 30 vezes, subindo de 3,3 bilhdes de dolares para 102 bilhdes. Sabe-se ain-
da que o poder de compra do salario minimo caiu significativamente, a inflacao
subiu de 85 para 178% ao ano, aumento da desigualdade social, a vida rural ficou
precarizada pela falta de uma reforma agraria, o que tornou os grandes centros
em verdadeiros formigueiros humanos, sem contar que a centralizacdo do poder
nas maos de uns poucos favoreceu a corrupcio, impunidade e como nao poderia
faltar, ao superfaturamento na execuc¢o de obras e desvio de dinheiro publico.

Durante o regime militar, o curriculo das escolas de ensino médio no Bra-
sil foi puramente técnico e voltado somente para o mercado de trabalho. Apos
mais de trés décadas sem o ensino de filosofia e sociologia o legado deixado foi
de perdas e danos.

Passos (2014) relata que o legado da ditadura militar na educagao brasileira
foi tdo nocivo que mais de 30 anos depois da redemocratizagio, seus reflexos
impedem a nac¢io de alavancar na qualidade e democratizacdo do acesso a este
que deveria ser um direito fundamental de todos.

Continuando, Passos (2014) relata que em audiéncia publica na quinta-
-feira 24.04.14, especialistas em educacio foram undnimes ao apontar que as
herangas do regime militar sdo os principais responsaveis pela ma qualidade da
educacio publica e vergonhosa falta de acesso a ela.

Nessa audiéncia, Moacir Gadotti, Presidente do Instituto Paulo Freire,
lembra que a ditadura p6s fim a um ambiente de otimismo pedagégico dos edu-
cadores brasileiros com o avanco da educacdo popular e emancipatoria, ja nos
primeiros momentos do golpe, haja vista que em 14 de abril de 1964, um dia an-
tes do General Castelo Branco assumir o posto de ditador, foi extinto o Progra-
ma Nacional de Alfabetizagao, programa este implantado no pafs pelo educador
Paulo Freire e que seria inaugurado oficialmente em maio. Tal decisio ja havia
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sido tomada um ano antes, quando Castelo Branco ouvira Paulo Freire em um
evento no interior paulista. “Vocés estdo engordando cobras”, teria dito o futuro
ditador.

Conta Gadotti que em sequéncia vieram as reformas educacionais que
destrocaram o modelo de educacio brasileira em vigéncia. Assim, em 10 de ju-
nho de 64, na primeira reunidao com secretarios de educagio, Castelo dissera
textualmente: “o objetivo do meu governo ¢ estabelecer a ordem entre traba-
lhadores, estudantes e militar”. E seu ministro Flavio Suplicy completou: “estu-
dante deve estudar, professor deve ensinar, e nio fazer politica”. Em sintese, o
programa da ditadura se resume a uma visao autoritaria da educagdo, um modelo
tecnicista que ainda permanece, suavizada, sem a ostenta¢ao e arrogancia daquele
periodo”, avaliou Gadotti.

Outro ponto mencionado fala que em tal regime deu-se a introdugao do
carater mercantilista na educacio, trazido dos Estados Unidos. Tal carater trans-
forma a educacio em negocio, ao invés de direito. Em outras palavras, a logica
por tras era privatizar. Gadotti critica ainda a reforma universitatia - promotora
da “departamentalizagdo”, nada mais que uma estratégia para a fragmentacio do
conhecimento. Outrossim, trata-se da maneira autoritiria como eram impostos
os diretores - selecionados pelo perfil gerencial, nao por qualifica¢io ou aceitagao
democratica. O propésito de tal reforma universitaria era desmobilizar.

Nao ficaram de fora das criticas a reforma do ensino basico, tal reforma,
feita de modo a impedir o crescimento intelectual do aluno. Ao invés de argu-
mentos cientificos, essa reforma usava “argumentos” hilarios, como dizer que
“todo mundo tem que se profissionalizar porque Jesus foi carpinteiro”. Contudo,
enfatiza Gadotti que o resultado foi o fracasso, tal qual o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetiza¢ao), que teve o proposito de alfabetizar jovens e adultos.

Nos seus quase 20 anos, esse programa, que prometera acabar com o anal-
fabetismo em 10, mal conseguira reduzir a taxa de 33% para 25%. Vale ressaltar
ainda que além de ter sido muito pequeno o resultado obtido por esse programa,
antes era muito mais facil do que hoje, ha vista que os 8% residual que se tem
agora estd no campo e em locais de dificil acesso.

Dentro desse “inventario” de prejuizos causados pela ditadura a educa-
¢do brasileira, inclui-se também o desmantelamento dos movimentos sociais ¢
populares. Eliminaram também a representacao estudantil. Gadotti afirma que
¢ preciso mudar a concepcao da educagio. “Nos temos que formar professores
a partir de outra ética, de outra concepgao de educagio que respeite o saber das
pessoas, que introduza o didlogo, o respeito, e venga aquilo que ¢ o mais duro do
que foi herdado da ditadura: a falta de democracia”.

Como exemplo, ele menciona o quanto ainda ¢é dificil implantar um conse-
lho de escola ou mesmo dificil discutir politica na escola, o que considera salutar
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para o pais. Infelizmente, para muitos gestores atuais, a escola ndo ¢ lugar de
politica.

Tais gestores, inconscientemente engrossam o cordao dos que se encai-
xam na afirmacdo de Gadotti: “Estamos formando geragdes sem discutir que
pais queremos”. Como disse Paulo Freire: educar é politizar sim. “Nao podemos
formar estudantes na velha teoria do capital humano: estude, trabalhe e ganhe di-
nheiro. Paulo Freire respondeu claramente a esta teoria na época: a educacio que
nao é emancipadora faz com que o oprimido queira se transformar em opres-
sotr”, concluiu.

Na mesma conferéncia, o sociélogo e colunista da Carta Maior, Emir Sa-
der, lembra que o arrocho salarial foi tio significativo para a sustentacdo da dita-
dura quanto a repressao sistematica e que isso acabou por comprometer a quali-
dade dos servigos publicos, inclusa a educagao. O tal “milagre econémico” nao
passou de arrocho salarial”. Segundo Emir, naquele momento, a escola publica
era um espacgo de convivéncia entre a classe pobre e a classe média - um espago
de socializacdo. A classe média, a partir daquele momento, passa a aderir para a
escola particular, mediante um esfor¢o enorme, colocando no orgamento gastos
com escola e deixando a escola publica como um fendémeno social de pobre.

Avalia o sociélogo que a ruptura causada foi tao grande que a escola publi-
ca, até a atualidade ndo recuperou seu vigor. O retorno da democracia ao sistema
educacional, ndo conseguiu recuperar a educacio publica. “Estamos muito atra-
sados [...] A estrutura de poder herdada da ditadura sé se consolidou, inclusive
a da educacio privada”, observou Sader. O sociélogo afirma ainda que em oito
anos do governo de Fernando Henrique Cardoso o processo de privatiza¢ao
deflagrado pelos militares s6 se intensificou.

Como pode ser observado, os objetivos pensados pelos ditadores e os
propositos da Nova BNCC e de seus idealizadores sdo idénticos e semelhantes.
Abaixo podemos constatar 10 caracteristicas que a Nova BNCC traz em seus
direcionamentos ou propositos:

1) Valorizacao de um saber em detrimento de outros. A Nova
BNCC — 2017 impde Portugués e Matematicas como saberes
obrigatorios, enquanto os demais sdo opcionais. A questao filo-
sOfica aqui é: se fosse feita uma pesquisa para saber quais com-
ponentes curriculares mais contribuiram até aqui para este pafs,
sera que seriam portugués e matematica? E ainda que o fossem,
o que seria de um especialista nestes campos sem o conheci-
mento dos demais saberes? Ao contrario, ¢ uninime a opinido
dos tedricos da educagio, incluso Mestre Gandhi, de que todos
os saberes tem igual valor, e tal qual os modos do saber hu-
mano (Senso Comum, Mitologia, Filosofia, Teologia, Ciéncia),
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nenhum é obsoleto, sao todos validos e verdadeiros e nenhum
sozinho ¢ suficiente para explicar o mundo.

2) Carater elitista e privatizante. Citando Gongalves (2017), as
alteragoes trazidas pela Nova Base ndo tocam em aspectos vitais
como financiamento, estrutura das escolas, evasio dos alunos,
condi¢oes de trabalho dos professores...ou seja, direciona a uma
formacao flexivel e aligeirada, bem como para o aumento de
parcerias que conduzem a terceirizacdo e a privatizagao, de mo-
do a aplicar recursos publicos em institui¢oes privadas;

3) Carater conservador. A Nova Base é bastante timida no que
se refere a direitos sociais e as questdes envolvendo minotias;

4) Ideologia dominante. Tal qual afirmaram o primeiro presiden-
te ditador e seu ministro da educacio, assim o fez o Presidente
Bolsonaro em discurso de posse do seu ministro da educagido
Weintraub: “Querenos numa garotada que nao se interesse por politica”.

5) Desqualificacio do processo de escolarizacdo: a nova base
valoriza os resultados e pouca importancia da ao processo (de
aprendizagem);

6) Carater tecnicista. Saviani, ao abordar sobre o modelo tec-
nicista, afirma que neste, professores e alunos nao passam de
agentes relegados a uma condi¢do de executores de um pro-
cesso cuja “concepgao, planejamento, coordenacdo e controle,
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais”. (Saviani, 1993, p. 24). Lembrando que o
objetivo ultimo da educacdo nio € tornar o individuo um técni-
co, mas sim um homem, no seu sentido mais pleno;

7) Carater positivista. A Nova Base tem seus principios filosofi-
cos assentados sobre a Filosofia Positivista de Augusto Comte
(1798-1857), filosofia esta que, além de figurar no Séc. XIX, ou
seja, ja ter dois séculos de sefasagem, valoriza em demasia o dito
saber cientifico, em detrimento dos demais. Em outras palavras,
trata-se de uma ideia ou ideais ja superadas hd muito tempo.
Lamentavel, porém nao se pode dizer ser inesperada, visto que
boa parte dos que integram o atual governo sio ferrenhos de-
fensores da Teoria da Terra Plana.

§) Carater ndo Sociolégico e ndo Filoséfico. Amaury Cesar
Moraes Sociélogo, Professor Doutor de Pratica de Ensino de
Ciéncias Sociais, em seu artigo intitulado Por que sociologia e
filosofia no ensino médio? Salienta que a LDB, no seu artigo 36,
paragrafo 1°, inciso 111, refere-se a “dominio de conhecimentos
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de Filosofia e Sociologia...”; e acrescenta que se se tratasse de in-
formacdes que qualquer outro contetdo curricular fosse capaz
de suprir, 0 mesmo nio estaria tio explicitamente apresentado,
nomeadas Filosofia e Sociologia.

9) Modelo Taylorista de produgao. O Taylorismo foi criado no
inicio desse Século por Henri Ford a partir das teorias de um
tedrico, engenheiro estadunidense chamado Frederick Taylor
(1856 - 1915). Tal modelo ¢ simples — ele prima pelo volume. A
ideia central nesse modelo ¢ que, em se diminuindo o custo da
producio, se produz mais. Assim, esse produto no mercado vai
vender mais, aumentando assim os lucros do empresario. Ou
seja, no Taylorismo, importa o volume, a quantidade.

10) Caracteristica neoliberal. Marsiglia et al (2017), afirma que
no Brasil, a principal consequéncia da politica neoliberal é o es-
vaziamento da escola publica daquilo que a pedagogia historico-
-ctitica entende ser sua funcio vital, ou seja, transmitir as novas
geracdes os conhecimentos historicamente sistematizados e re-
ferenciados na pratica social humana.

Francisco das Chagas de Sousa (Mestre Gandhi), Graduado em Filosofia,
Mestre e Doutorando em Educacio, ao abordar sobre o assunto afirma:

O que se pode notar a partir da NOVA BNCC-2017 é um futuro
onde em breve se terd uma completa proletarizacio do magis-
tério, retomando a uma nao muito distante formacio aligeirada
que até bem pouco tempo atras propiciou uma desfilosofiza¢ao
do magistério. Apud (Santos, 2019. p. 129).

Constata-se, portanto que ¢é através dessa politica neoliberal que o gover-
no utiliza os seus aparelhos ideolégicos de Estado com o objetivo de comandar
reformas educacionais de acordo com os interesses da classe empresarial, como
¢ o caso da Nova Base. Vive-se em uma democracia, onde as normas ditadas para
atender a pressupostos burgueses.

A Nova Base, a0 invés de preparar cidadaos com competéncias, restringe-
-se a reduzi-los a uma mera mercadoria, desprovidos de crencas, valores, costu-
mes. Difunde-se a ideia de empreendedorismo disfarcada pelo desemprego, tra-
ta-se de uma gestao por resultados medidos através de instrumentos de avaliagao.
A gestdo democratica tio mencionada na LDB ¢ uma farsa. Esse ¢ o receituario
neoliberal.

CONCLUSOES

Igualmente a histéria politica do Brasil, a histéria da educacio brasileira
também ¢ feita de golpes, embora, muitas vezes ou quase sempre disfarcada de
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boas inten¢bes. Um classico exemplo foi a chamada Reforma Pombalina (1759
— 1822) onde, em nome da restauragdo da economia portuguesa, a mando de D.
José 1, o Marqués de Pombal decreta o fim de todo um trabalho que os Padres
Jesuitas haviam feito desde de os anos 1500 até entao.

Quando a ditadura foi implantada no Brasil, igualmente, em nome de “ide-
ais” de uma minoria e em detrimento da maioria ela destruiu todo um trabalho
que vinha sendo feito nas universidades, que caminhavam livres, tendo a filoso-
fia e a sociologia como parceiras inseparaveis nesse processo, com o proposito
de formar cidadios livres e independentes, capazes de transformar a sociedade
através do conhecimento, de valores e respeito ao préximo, nio de ideologias
dominantes e totalitarias.

Muito ainda se lamenta saber que A Nova BNCC, igualmente interrompe
uma nova retomada da educacdo Pés Ditadura. E para finalizar, e como foi mos-
trado no decorrer deste artigo, o governo atual que estd a frente da implantacao
da Nova Base é composto, na sua maioria por adeptos do regime totalitario. Um,
dos varios momentos ja ocorridos foi protagonizado pelo agora Ex-Ministro da
Cultura de Bolsonaro, Roberto Alvim.

Assim se deram os fatos: dia 17 de janeiro de 2020 o Ministro da Cultura
Roberto Alvim foi demitido por parafrasear e fazer apologia e uso de frases do
chefe da propaganda ideoldgica nazista Paul Joseph Goebbels (1897 - 1945). Na
mesma ocasiao, o jornalista e cientista politico Leonardo Sakamoto, em comen-
tarios sobre o assunto no Jornal da Cultura, exibido pela TV Educativa, Canal
2 salientou que ministros e secretarios do governo afirmam que: “temos que
vencer essa guerra”. Fle trata a cultura como uma guerral E guerra na cultura,
guerra na educacio, guerra na seguranca...Que guerra? “Gente, nés estamos nu-
ma democracia, e democracia ndo é guerra, democracia ¢ dialogo”. Disseram que
os esquerdistas ndo sdo normais. “ou € isso ou ¢ nada”. “se eu deixar o governo
vou ter que criar galinha, eu sou a pessoa mais odiada na area”. [grifo nosso].

Ap6s imediata reacdo de diversas institui¢des nacionais, como Congresso,
Senado, STF dentre muitas outras e comunidades internacionais o presidente da
Republica se viu encurralado e for¢ado a exonera-lo do cargo.
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INTRODUCAO

A historia da matematica: uma estratégia de aprendizagem para a forma-
¢do dos alunos do Ensino Médio. O atual capitulo trata-se da Investigacio e
estudo da histéria da Matematica como uma importante técnica de aprendiza-
gem para o ensino da Matematica, sendo muito util e importante, porque vai ser
através da histéria da Matematica que o aluno terd a possibilidade de perceber e
entender que essa ciéncia vem de muitos e muitos anos caminhando na hist6ria
da humanidade.

Investigar e estudar a historia da Matematica é uma importante técnica
de aprendizagem para o ensino da Matematica, sendo muito util e importante,
porque vai ser através da historia da Matematica que o aluno tera a possibilidade
de perceber e entender que essa ciéncia vem de muitos e muitos anos caminhan-
do na histéria da humanidade, passando por diversas fases de seu processo de
evolugio, e assim podendo estimular o interesse do aluno, desenvolvendo o lado
critico, fazendo com que os alunos entendam as ideias em relacio as teorias e
teoremas apresentados, mostrando as rela¢Ges entre a Matematica e o desenvol-
vimento, tanto social como no cotidiano, podem ser um dos caminhos que fa-
cilitam a compreensao dos ensinamentos matematicos atuais, relacionados com
sua origem.

Realizar uma investigacio relacionando o saber matematico e a motiva-
cdo/interesse dos estudantes, discutir estratégias de ensino com o uso da Histéria
da Matematica, bem como descrever as ligacoes existentes entre a Histéria da
Matematica e o cotidiano, foram alguns dos objetivos deste trabalho. Assim, um
maior interesse ¢ uma melhor compreensao dos conteidos por parte dos alunos,
de uma forma mais atrativa e prazerosa, mostra uma melhora significativa nos
resultados obtidos com essa estratégia de aprendizagem. Estudando a histéria da
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Matematica, o estudante tem a chance de perceber de como uma ciéncia que se
desenvolveu pela humanidade, sujeita a erros foi construida desde muitas tenta-
tivas de resolver varios problemas do cotidiano.

A curiosidade sobre a origem de determinados assuntos, é natural ao ser
humano. Em rela¢do aos conhecimentos matematicos, parece que nao ha nada a
ser investigado ou descoberto. Pois, os contetdos geralmente passam a ideia de
que sio de forma abstrata e sem contextualizagao.

Tendo em vista a experiéncia como docente do nivel médio, questionei-
-me sobre 0 modo que a disciplina de matematica esta sendo aplicada no curricu-
lo das escolas. Nos dias atuais, ela aparece ainda, em muitos livros didaticos, sem
contextualizacdo alguma, e muitas vezes, totalmente desligada de outras discipli-
nas, aparentando que seus conteidos caminham em um mundo isolado, a parte,
e sem relagdo alguma com os demais saberes que norteiam a escola e o proprio
cotidiano do aluno.

Vendo essas caracteristicas descritas, acredita-se que a historia da Matema-
tica pode auxiliar e tornar as aulas mais motivadoras, dinimicas e interessantes.
Nos ultimos 35 anos, a Histéria da Matematica vem se tornando, e se firmando
como uma area de investigacio em Educagio Matematica. Virias pesquisas ja
desenvolvidas nessa area, mostram a ligacdo entre o saber matematico e a moti-
vag¢do/interesse dos alunos por matematica.

A partir dessas consideracdes, esse estudo procurou analisar a evolugdo da
aprendizagem dos alunos, com o objetivo de aprofundar e motivar o interesse
ao conhecimento, por meio da contextualizacio de alguns contetidos, através da
histéria da Matematica. Mediante esse contexto, se faz interessante a busca pelas
respostas das seguintes questoes investigativas: A Historia da Matematica motiva
interesse aos alunos? Quais mudangas a historia da Matematica trardo sendo im-
plementada nas aulas de matematica? Os professores aceitam discutir estratégias
de ensino utilizando a histéria da Matematica para ensinar matematica? Quais as
ligacGes existentes entre a historia da Matematica e o cotidiano? De que forma
a histéria da Matematica proporcionara uma melhor aprendizagem aos alunos?

Para que se chegue até as respostas desses questionamentos, o foco central
se fez em torno do seguinte problema de investigacao: Como a historia da Ma-
tematica pode ser utilizada como uma estratégia de aprendizagem para os alunos
do ensino médio? Para tanto, pretende-se analisar o uso da Histéria da Matemati-
ca como estratégia de aprendizagem para formacao dos alunos do ensino médio,
como também investigar a ligacdo entre o saber matematica e a motiva¢io/inte-
resse dos alunos através da Histéria da Matematica; discutir estratégias de ensino
através do uso da Historia da Matematica para ensinar matematica e descrever
como acontece a ligacdo entre a Hist6ria da Matematica e o cotidiano.
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A escolha da tematica deu-se apos verificar a auséncia em sala de aula da
parte historica de alguns conteddos da matematica e que o uso da Histéria da
Matematica como uma das estratégias de ensino nas aulas de matematica, pro-
porcionara ao aluno, a percepe¢ao da relagio de cada saber construido com as
necessidades historicas e sociais que existem, e sendo assim, veja e perceba mais
concretamente as dificuldades envolvidas em seu desenvolvimento.

Investigar e estudar a histéria da Matematica como estratégia de apren-
dizagem para o ensino da matemdtica é muito Gtil e importante, porque vai ser
através da histéria da Matematica que o aluno terd a possibilidade de perceber e
entender que essa ciéncia vem de muitos e muitos anos caminhando na historia
da humanidade, passando por diversas fases de seu processo de evolugio, e assim
podendo estimular o interesse do aluno, desenvolvendo o lado critico, fazendo
com que os alunos entendam as ideias em relagdo as teorias e teoremas apresen-
tados, mostrando as relagcdes entre a matematica e o desenvolvimento, tanto so-
cial como no cotidiano, pode ser um dos caminhos que facilitam a compreensio
dos ensinamentos matematicos atuais, relacionados com sua origem.

Muito importante ¢ compreender como acontece o ensino-aprendizagem
da matematica, buscando entender algumas dificuldades que os alunos mostram
ao tentar aprender, e assim buscar mecanismos para minimizar essas dificuldades
apresentadas.

Muito importante é compreender como acontece o ensino-aprendizagem
da matematica, buscando entender algumas dificuldades que os alunos mostram
ao tentar aprender, e assim buscar mecanismos para minimizar essas dificuldades
apresentadas.

De acordo com Toledo e Toledo (2009), diversas sdo as razoes desse insu-
cesso, tais como: falta de relagdo entre a matematica que é mostrada nas escolas e
as necessidades vividas no cotidianas, muitas vezes, a falta de recursos tecnolégi-
cos nas escolas ou até mesmo método de ensino inadequado, ultrapassado e que
nao causam motivagoes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,
p.26): “A Histéria da Matematica nos fornece uma enorme contribuicdo ao pro-
cesso ensino/aprendizagem na Matematica”.

As contribui¢des que o estudioso podera ter sdo diversas, como por exem-
plo, a chance de perceber de como uma ciéncia que se desenvolveu pela huma-
nidade, sujeita a erros e construida desde muitas tentativas de resolver varios
problemas do cotidiano.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,
p.26): “A histéria da Matematica nos fornece uma enorme contribui¢io ao pro-
cesso ensino/aprendizagem na Matematica”.
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A relevancia do trabalho nos mostra a Matematica como uma cria¢io hu-
mana e as necessidades e preocupagoes de diferentes povos. Logo, quando fa-
zemos uma ligagao dos conceitos vivenciados em sala de aula com um contexto
histérico, estaremos mostrando que a historia da Matematica é um instrumento
de resgate da identidade cultural transmitindo os aspectos socioculturais. “F im-
portante olhar para o passado para estudar matematica, pois perceber as evolu-

¢oes das ideias matematicas observando somente o estado atual dessa ciéncia,
nao nos da toda a dimensao das mudancas.” (SANTOS, 2009, p. 19).

A implantacio da histéria da Matematica como estratégia de aprendiza-
gem nas turmas do ensino médio das escolas, tem o propésito de oferecer que
melhorias aconte¢am, mas de forma prazerosa e eficaz. Assim, tornando as aulas
de Matemaitica atrativas e interessante para os alunos, através principalmente do
incentivo a leitura.

A IMPORTANCIA DA HISTORIA DA MATEMATICA
COMO ESTRATEGIA DE ENSINO NAS AULAS DE
MATEMATICA

O estudo histérico dos conceitos e contetidos matematicos, é um dos ca-
minhos que os professores podem optar para transmitir e mediar a construg¢ao
do conhecimento. A palavra metodologia, que tem origem grega, significa “per-
correr caminho”.

A hist6ria da Matematica quando usada em sala de aula como recurso pe-
dagdgico apresentam varios pontos positivos. A historia da Matematica e a 16gica
matematica em construcdo, sao juntas, uma ciéncia em fase de construciao que
admite certa metodologia, chamada légica natural, a qual ¢ diferente da légica que
essa ciéncia apresentara depois de sistematizada.

A motivagao para o aprendizado, depende da interpretagio da linguagem
simbolica da matematica. E importante ter a compreensio de que a evolucio dos
significados ao longo da histéria é fundamental para a elaboracao de um ensino
significativo, pois permite que se construam novamente os significados junto
com os alunos.

Ja a historia da Matematica e a visio da totalidade nos mostram os conte-
udos que aparecem isolados dentro do curriculo, fazendo com que sozinhos nio
consigam transmitir uma ideia clara do conjunto estudado.

O estudo da evolugao da Matematica, como um todo fornece, portanto,
a cada topico do curriculo, uma razao de ser, uma atitude que transcende a sua
possivel aplicacdo pratica imediata. Desse modo, estratégias e questionamentos
podem ser preparados com antecedéncia pelo docente, agindo como mediador
entre o saber e o aluno.
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Embora sendo estratégias de aprendizagem elementares, manifestacoes de
uma estrutura intelectual, onde um individuo possa tornar-se consciente de si e
do mundo, num ambito geral, inteligente, e que seja reflexivo e critico sobre suas
agoes, ¢ primordial que tal aprendizagem tenha uma organizagao.

Portanto, a assimilagao e a adaptagdo, bem como o projeto de organizacao
¢ entendido como invariante no sentido de desenvolvimento do individuo. Sendo
assim, todo ato inteligente pressupde algum tipo de estrutura intelectual, bem
como algum tipo de organiza¢io dentro de onde a ocorre.

Logo, foi implementado uma organizacao no projeto, para a historia da
Matematica tonar-se uma forma subentendida, a um caminho para que o docente
transmita certos conteudos, estudando também diferentes povos, principalmente
através da leitura.

A implantacdo da historia da Matematica como estratégia de ensino de
forma organizada pode muitas vezes ser observada na maneira como os saberes
matematicos sio selecionados e sequenciados em propostas para o ensino de
Matematica. Algumas vezes, porém, essa abordagem nio apresenta elementos
histéricos, mas mesmo assim, nio se torna obstaculos por docentes que orienta-
rdo a proposta de ensino.

Utilizar uma estratégia individual-coletiva, onde o educando recorre a et-
nomatematica, envolvendo a matematica do cotidiano dos alunos e da comuni-
dade onde a escola estd inserida, é uma das alternativas.

A disciplina chamada matematica é na verdade uma etnomate-
matica que se originou e se desenvolveu na Europa, |...] que nos
séculos XVI e XVII, chegou ao formato de hoje, sendo levada
e imposta a todo mundo a partir do periodo colonial. (D’AM-
BROSIO, 2012, p. 101).

O que ocorre nas escolas hoje em dia, é que diversas vezes, alguns docen-
tes ndo levam em consideragdo a matematica que seus alunos falam ou trazem,
levando s6 em conta o que ha no livro didatico. Daf a estratégia individual-coleti-
va propoe que as situa¢oes que chegam em sala de aula e no cotidiano dos alunos
sejam um caminho para a ampliacdo da Matematica na escola.

As etapas do trabalho que foram cumpridas para que os resultados obti-
vessem sucesso ocorreram de forma organizada. Partindo do planejamento es-
tratégico de todo o procedimento a ser seguido, desde questionarios, a atividades
de verificacdo de aprendizagem, buscando maximizar os resultados esperados,
através de métodos que os alunos sentissem mais prazer e vontade de estudar e
entender a matematica, sem tanto pavor a essa disciplina. E através de uma coleta
de dados feita para avaliar os conhecimentos dos alunos sobre a histéria da Mate-
matica para que a partir daf, fossem vivenciados em sala de aula, o conhecimento
e a origem de determinado conteudo, bem como a relagdo desse determinado
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conteddo com o cotidiano, despertando assim, um maior interesse tanto na leitu-
ra, como na utilizacao de tal conteido no seu dia-a-dia.

Portanto, a histéria da Matematica pode se tornar um caminho para que
o docente mostre a cultura matematica de diferentes povos, mesmo que de mo-
do subentendido. A participagao da historia da Matematica pode muitas vezes
ser observada na maneira de como os saberes matematicos sio escolhidos e
montados nas propostas para o ensino da matematica. Em muitos casos, essa
abordagem ndo mostra elementos histéricos, sendo os obsticulos encontrados
pelos produtores de conhecimentos matematicos que irdo orientar a proposta de
ensino.

Com o intuito de formar cidaddos mais criticos e participativos por meio
da matemitica, tem se tornado uma atividade bastante complexa. O professor
tem como objetivo ao ensinar Matematica, criar cidadaos para a sociedade que,
frente a obstaculos e problemas e que utilizem de argumentos matematicos, ajam
conscientes e ativamente, exigindo seus direitos e intervindo quando necessario.

Na educacio basica, o respeito aos estudantes e a seus tempos
mentais, socio emocionais, culturais, indenitarios, é um principio
orientador de toda acio educativa. E responsabilidade dos siste-
mas educativos responderem pela cria¢do de condi¢oes para que
criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, te-
nham a oportunidade de receber a formacdo que corresponde a
idade proépria do percurso escolar. (BRASIL, 2013, p. 35).

Um dos objetivos principais da Matematica é enriquecer os conhecimen-
tos para o desenvolvimento geral das capacidades de raciocinio, de andlise e vi-
sualizacao. Sabemos que o livro didatico é apenas um suporte de conhecimentos
e de métodos para ensinar e orientar e fica a cargo dos educadores nao virarem
reféns do livro, pois o saber ndo esta somente nele. A pratica pedagogica vai mui-
to além, ¢ importante utilizar o livro como base, guia. O educador deve se atentar
a dominar o assunto ultrapassando as explicacOes contidas nele, pois nenhum
individuo € igual ao outro na sua capacidade de captar e processar informacdoes
de uma mesma realidade. Desde a antiguidade, basicamente em todas as culturas
o conhecimento ¢ criado pela necessidade de se obter resposta.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Toda pesquisa cientifica necessita de um direcionamento e fundamenta-se
principalmente em contribuir com a evolu¢io do conhecimento da humanidade
em diversas areas do saber, sendo planejada e executada com a elaboracio e
construcio de uma metodologia eficiente e de qualidade, sendo essa metodologia
que norteara os caminhos a serem seguidos. “A utilizagio de métodos cientificos
¢ de competéncia exclusiva da ciéncia, e que nao existe ciéncia sem emprego de
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métodos cientificos. Ja que todas as ciéncias se caracterizam pela utilizagdo de
métodos cientificos”. (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 83).

E uma das particularidades da ciéncia é de aceitar que nada ¢ eternamente
verdadeiro. Assim sendo, percebemos que a ciéncia estd sujeita a diversas ve-
rificagdes e interpretacdes com possibilidades de se compreender a realidade.
Logo, essa pesquisa cientifica tem como finalidade contribuir com a evolugio
do conhecimento da humanidade, em relacdo ao ensino da matematica com a
implantagao da Historia da Matematica.

Numa pesquisa descritiva, escolhe-se uma série de questdes e medem-se,
ou coletam-se informacGes sobre cada uma delas, para assim descrever o que
pesquisa. Em outras palavras, procura especificar as propriedades, as caractetfs-
ticas e os perfis importantes de pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro
fenémeno que se submeta a analise. Assim, Campoy (2018) fala que “as pesquisas
qualitativas produzem dados descritivos: as proprias palavras das pessoas, faladas
ou escritas, e as condutas observaveis”.

No contexto deste trabalho, buscou-se descrever as caracteristicas da his-
toria da Matematica desenvolvidas pelos professores referentes ao método de
ensino, analisando a pratica desenvolvida como procedimento pedagégico pelos
professores do ensino médio.

Os modelos transversais descritivos tém como objetivo indagar
a incidéncia e os valores em que se manifestam uma ou mais va-
ridvels, ou situar, categorizar e proporcionar uma visao de uma
comunidade, um evento, um contexto, um fenémeno ou uma

situacio”. (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p.228).

Quanto ao enfoque qualitativo, nos mostra uma relacio dinamica entre o
sujeito e o mundo onde ele estd inserido, observando a relagdo inseparavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. Portanto, compreende um conjun-
to de varios meios que tem como objetivo, analisar os fendmenos em relagao a
Historia da Matematica inserida em sala de aula, visando reduzir a distancia entre
indicador e indicado, entre teoria e pratica, entre contexto e agao.

Logo, na pesquisa qualitativa, o pesquisador é o instrumento principal pa-
ra o sucesso da pesquisa. Para conseguir esse éxito, é indispensavel que haja um
trabalho constante de campo ligando o pesquisador e o ambiente pesquisado.
Ou seja, a pesquisa qualitativa da mais énfase ao processo do que o produto, se
preocupando em mostrar a perspectiva dos participantes.

O interesse em pesquisar o tema, faz refletir de como a matematica era
ensinada desde a infancia, quando éramos submetidos a memorizar férmulas e
férmulas para resolver problemas, sem perceber nem notar de onde aquele detet-
minado contetudo teria sido originado, e muito menos para que seria util e onde
se poderia ter uma possivel aplicabilidade.
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Na Escola de Referéncia do Ensino Médio Cornélio Soares (EREMCS),
Municipio de Serra Talhada, sertao do estado de Pernambuco, ja no ano de 2016,
propus uma estratégia de ensino diferente, em duas turmas do 1° ano do ensino
médio (A e B), para vivenciarmos o contetdo sobre triangulos retingulos. Em
ambas as turmas fol passado um questionario para ter uma ideia do conheci-
mento dos alunos, sobre o contexto histérico matematico, do conteudo a ser
vivenciado. Apés, na turma A, foi aplicada a aula tradicional s6 com a utilizacao
do livro didatico e quadro negro. Ja na turma B, fizemos uma abordagem do con-
texto histérico sobre a origem e utilizacdo na antiguidade do tridngulo retangulo
e nos dias atuais. Essa turma posteriormente, foi a parte externa do EREMCS
onde efetuamos demarcacoes de pequenas areas retangulares no terreno com
angulos retos (90°), utilizando tdo somete uma “corda de 12 nés”, que era o ins-
trumento que os antigos utilizavam para demarcar suas terras e visto pelos alunos
na abordagem feita em sala de aula do contexto historico.

Dai, ap6s termos concluido a explana¢io em ambas as turmas, foram apli-
cadas atividades de verificacdo de aprendizagem semelhantes nas turmas A e B,
onde foi diagnosticado que o rendimento da turma B foi muito mais significativo.
Eles se interessaram muito em procurar saber mais sobre como determinados
conteddos surgiram, através de leituras, pesquisas e perguntas. O que eles tém
em comum, no entanto, ¢ o fato de apontar para a necessidade de mudanca para
que a aprendizagem seja mais atrativa e significativa. “As inteligéncias em um ser
humano sao mais ou menos como janelas de um quarto. Abrem-se aos poucos,
sem pressa, e para cada etapa dessa abertura existem multiplos estimulos”. (AN-
TUNES, 2012, p.18).

Isso me fez pensar e acreditar, que trabalhando a parte historica mate-
matica de certos conteidos, mostrando em sala de aula sua origem e como era
utilizado, fazendo uma comparagio com a aplicabilidade nos dias atuais, o aluno
se interessara bem mais, despertando interesse maior pelas aulas de matematica e
assim facilitando o processo de ensino aprendizagem.

Ampliar essa pesquisa visando outras séries e outras escolas, implantando
a Historia da Matematica em seus conteudos, nos apresenta um desafio, mas um
compromisso com uma melhor percepcao de contetdos trabalhados e vivencia-
dos em sala, aumentando o rendimento positivamente da disciplina de matema-
tica.

Diante desse contexto, faz-se necessario uma reflexdo da importancia
da implantagdo da Histéria da Matematica nas aulas de matematica, para poder
avangar cada vez mais na aprendizagem desta disciplina, através dessa estratégia
de aprendizagem, fazendo com que as aulas sejam mais prazerosas a fim de que
os alunos consigam aprender mais e os professores tenham sucesso em suas
avaliacoes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O interesse em pesquisar o tema, faz refletir de como a matematica era
ensinada desde a infincia, quando éramos submetidos a memorizar férmulas e
férmulas para resolver problemas, sem perceber nem notar de onde aquele deter-
minado conteudo teria sido originado, e muito menos para que seria util e onde
se poderia ter uma possivel aplicabilidade.

Na Escola de Referéncia do Ensino Médio Cornélio Soares (EREMCS),
Municipio de Serra Talhada, sertao do estado de Pernambuco, ja no ano de 2016,
propus uma estratégia de ensino diferente, em duas turmas do 1° ano do ensino
médio (A e B), para vivenciarmos o conteudo sobre tridngulos retingulos. Em
ambas as turmas fol passado um questionario para ter uma ideia do conheci-
mento dos alunos, sobre o contexto histérico matematico, do conteudo a ser
vivenciado. Apés, na turma A, foi aplicada a aula tradicional s6 com a utilizacao
do livro didatico e quadro negro. Ja na turma B, fizemos uma abordagem do con-
texto histérico sobre a origem e utilizacdo na antiguidade do tridngulo retangulo
e nos dias atuais. Essa turma posteriormente, foi a parte externa do EREMCS
onde efetuamos demarcacoes de pequenas areas retangulares no terreno com
angulos retos (90°), utilizando tdo somete uma “corda de 12 nés”, que era o ins-
trumento que os antigos utilizavam para demarcar suas terras e visto pelos alunos
na abordagem feita em sala de aula do contexto historico.

Dai, ap6s termos concluido a explana¢io em ambas as turmas, foram apli-
cadas atividades de verificacio de aprendizagem semelhantes nas turmas A e B,
onde foi diagnosticado que o rendimento da turma B foi muito mais significativo.
Eles se interessaram muito em procurar saber mais sobre como determinados
conteddos surgiram, através de leituras, pesquisas e perguntas. O que eles tem em
comum no entanto, ¢ o fato de apontar para a necessidade de mudanga para que
a aprendizagem seja mais atrativa e significativa.

As inteligéncias em um ser humano sio mais ou menos como
janelas de um quarto. Abrem-se aos poucos, sem pressa, ¢ para
cada etapa dessa abertura existem multiplos estimulos. (ANTU-
NES, 2012, p.18).

Isso me fez pensar e acreditar, que trabalhando a parte historica mate-
matica de certos conteidos, mostrando em sala de aula sua origem e como era
utilizado, fazendo uma comparagio com a aplicabilidade nos dias atuais, o aluno
se interessara bem mais, despertando interesse maior pelas aulas de matematica e
assim facilitando o processo de ensino aprendizagem.

Ampliar essa pesquisa visando outras séries e outras escolas, implantando
a Historia da Matematica em seus conteudos, nos apresenta um desafio, mas um
compromisso com uma melhor percepcao de contetdos trabalhados e vivencia-
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dos em sala, aumentando o rendimento positivamente da disciplina de matema-
tica.

Diante desse contexto, faz-se necessario uma reflexdo da importancia
da implantagao da Histéria da Matematica nas aulas de matematica, para poder
avangar cada vez mais na aprendizagem desta disciplina, através dessa estratégia
de aprendizagem, fazendo com que as aulas sejam mais prazerosas a fim de que
os alunos consigam aprender mais e os professores tenham sucesso em suas
avaliacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, ap6s incluir outros temas da historia da Matematica relacionando-
-os com alguns conteddos a serem vivenciados em sala de aula, e relacionando
com temas do cotidiano, fica a certeza de um maior interesse e um melhor rendi-
mento dos alunos em sala, tornando mais interessante e prazeroso o estudo por
uma disciplina que tantas vezes é rotulada como uma das mais chatas e dificeis
de ser entendida.

Portanto, através dos resultados positivos obtidos, tem-se uma clara cet-
teza que se o professor fizer a inclusdo da historia da Matematica em suas aulas,
observando uma pesquisa bibliografica em algumas cole¢des, até mesmo em di-
ferentes colecOes da que ele usa em sala, terd uma facilidade maior em transmitir
os conteudos, contribuindo para uma melhor aprendizagem dos alunos em rela-
¢ao aos conteudos matematicos.
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INTRODUGCAO

O presente capitulo tem entre seus objetivos analisar a formacao do edu-
cador do campo, numa perspectiva de afirmac¢io da sua identidade profissional e
reafirmacao da escola do campo, em defesa de uma educagdao que comtemple as
peculiaridades da vida nesse espaco, considerando a simbologia e a historicidade
dos sujeitos envolvidos nesse contexto, que tem vida significativa no registro de
lutas em prol deste territorio. Visando a valoragdo da cultura, da historia, das
lutas e conquistas dos trabalhadores e a relacio com a necessidade de uma po-
litica nacional para a educacdo do campo. Como fonte de pesquisa bibliografica
nos reportamos aos autores: Almeida (2000), Beltrame (2000) e Caldart (2004).
Pretende-se, portanto estudar a pratica pedagogica dos educadores do campo
enquanto identidade profissional integrada a formacdo docente, como elemen-
to essencial no processo de reafirmacio da educacdo do campo. A auséncia da
identidade docente reafirmada pela praxis educacional acaba por comprometer
a identidade das escolas do campo tornando as mesmas reflexos das realidades
da zona urbana.

O debate no entorno da formagio de professores ficou mais intensos
nas ultimas décadas, paralelamente com a revitalizacio da escola normal, com
a constituicio dos CEFAMs, a partir da iniciativa de reforma do curriculo dos
cursos de pedagogia e escolas normais, somadas as experiéncias de novos cursos
de formacdo em nivel superior e pesquisas académicas que intensificaram os es-
tudos neste campo.

A partir da Lei 9394/1996, os tradicionais cursos normais de nivel médio
foram estabelecidos apenas como formagao minima e aceitos por periodo tran-
sitério, conforme trata o artigo 62, momento em que a escola normal é elevada
a nivel superior, se discutindo o lécus da formacido de professores, o projeto
pedagogico e seus saberes.
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A institucionaliza¢do da instrucao publica no mundo moderno, vem a de-
finir a implementagao das ideias liberais de secularizagdo e extensdo do ensino
primario dando suporte a educacdo popular. Sendo contempladas no processo
de formagao de professores reflexos do movimento da Reforma e Contra-Re-
forma. Portanto somente a partir da Revolu¢iao Francesa que se instala a ideia
de uma escola normal de competéncia do Estado, com objetivo de formar pro-
fessores leigos, sendo favoraveis aos ideais do século XIX, tendo como cenario
a consolidacdo dos Estados Nacionais e a implanta¢iao dos sistemas publicos de
ensino, multiplicando-se as escolas normais.

No mesmo petiodo destaca-se o Alvara de 6/11/1772, que visa regula-
mentar os exames a que deveriam ser submetidos os candidatos a professores do
ensino elementar em Portugal.

A Lei de 15/10/1827 promove a ctriagio de escolas de primeiras letras em
todas as cidades e vilas, além de estabelecer exames de selecio aos candidatos
mestres e mestras, porém acaba por excluir as mulheres do processo.

As escolas de ensino mutuo, destinada para a formacdo docente, instala-
das a partir de 1820, tinham como finalidade ndo somente instruir nas primeiras
letras, mas de preparar docentes instruidos no dominio do método, base exclusi-
vamente pratica, sem nenhuma instrugao teérica. A partir de 1 de marco de 1823,
um Decreto cria uma escola de primeiras letras pelo mesmo método de ensino
para instrucdo das corpora¢Oes militares, algumas discurses giram entorno de
que também funcionou com objetivo de instruir a partir do método de Lancaster.

Sendo, portanto consagrado o ensino mutuo no Brasil a partir da Lei de
15/10/1827, tendo pouco éxito, as escolas normais brasileiras s6 seriam de fato
estabelecidas por iniciativa das Provincias, logo apos a reforma constitucional de
12/08/1834, atendendo a0 movimento descentralista.

O modelo implantado as escolas normais brasileiras que fizeram parte dos
sistemas provinciais, foi o europeu, mais especificamente o francés, resultante do
legado colonial e do fato de que o projeto nacional era emprestado as elites, de
formacao cultural europeia.

Algumas caracterfsticas sao pontuadas nas primeiras escolas normais, tais
como: curticulo rudimentar, organizagio didatica do curso extremamente sim-
ples, a infraestrutura e os recursos disponiveis eram criticados, a falta de interesse
da populagao pela profissao docente pelos minguados atrativos financeiro, dentre
outros.

Conforme Barros (1959, p.23) a partir de 1868/70, transformacoes de
ordem ideolégica, politica e cultural, lancam novos olhares a educacio, a crenca
de que “um pais é o que a educacdo o faz ser”, vivendo-se um novo contexto,
aprovado entre os homens de diferentes partidos posices ideoldgicas visando a
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difusio do ensino ou das luzes, encarando-se como indispensavel ao desenvolvi-
mento social e econdémico da nacio.

A fase da primeira Guerra no ano de 1920, tem como marco no setor
educacional a preocupagio e o entusiasmo em ambito nacional e internacional,
sendo caracterizado pelas inteng¢oes do Estado visando a difusdo e remodelaciao
do ensino, tendo como palco a divulga¢iao dos principios fundamentais do mo-
vimento escolanovista, promovendo as reformas estaduais do ensino primario e
normal, apresentando elementos para uma revisao critica aos padrdes estabeleci-
dos na escola normal existente.

Na perspectiva de transformar a escola normal numa instituicao de carater
propriamente profissional, excluindo-se do curticulo o conteudo propedéutico,
exigindo como requisito de ingresso o secundario fundamental, seria adotada por
diversos estados depois de 1930. A reforma de Anisio Teixeira, editada pelo De-
creto 3810/32, refletindo ideias do movimento da escola Nova, apontava novas e
significativas remodelagens no ambito da escola normal. O curriculo do curso de
formacao de professores primarios era voltado prioritariamente nas disciplinas
pedagdgicas.

Em 1939, surge o curso de Pedagogia, criado inicialmente na Faculdade
Nacional de Filosofia da universidade do Brasil, com foco na dupla formagao,
de bacharéis para atuar como técnicos de educacao e licenciados, destinados a
docéncia nos cursos normais.

No que trata a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
4024/1961), acabou por nio trazer solucdes que promovessem a inovaciao pa-
ra o ensino normal, conservando as normas antetiores, apresentando somente
padrées minimos de duragao para os dois tipos de cursos, ficando a cargo dos
Consclhos Estaduais estender esse minimo.

O campo de estudo da formagio docente vem se configurando no de-
correr das décadas, tornando-se autonomo e cada vez mais relevante em seus
discursbes no que trata seu universo de pesquisa. Até os anos de 1990, a produ-
¢io cientifica sobre a formacio estava inclusa na area da Didatica, porém sendo
invadida por questdes que tinham como pauta a problematica da formagao de
professores.

Com a Constituicao de 24/02/91, nio foi apresentado qualquer modifi-
ca¢do quanto a competéncia do ensino normal, conservando a descentralizacao
advinda do Adendo Constitucional de 1834, assegurando a Unido a competéncia
para legislar sobre o ensino superior na Capital da Republica. No que trata a
instrucdo primaria e a profissional, inclusive o ensino normal ficaram sob a res-
ponsabilidade dos estados e municipios.
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No que segue a formacio do educador, verifica-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio n® 9394/96, no seu artigo 62 que trata da formacio dos pro-
fissionais da educacio basica:

A formacido de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena,
em universidades e institui¢des superiores de educa¢io, admiti-
da, como formagio minima para o exercicio do magistério na
educacio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

(LDB1996, pag.3).

CONCEPCOES DA FORMACAO DOCENTE

O campo de estudo da formagao docente vem se configurando no de-
correr das décadas, tornando-se autonomo e cada vez mais relevante em seus
discursbes no que trata seu universo de pesquisa. Até os anos de 1990, a produ-
¢io cientifica sobre a formacio estava inclusa na area da Didatica, porém sendo
invadida por questdes que tinham como pauta a problematica da formacao de
professores.

Segundo Marcelo (1999, p.24) a formagao de professores foi se desenhan-
do progressivamente como uma potencial matriz disciplinar, pois nos dltimos dez
anos a tematica foi se evidenciando tanto no campo da pesquisa como também
nos eventos cientificos. O mesmo vem elencar cinco indicadores para exaltar o
campo da formacdo docente, tais como: a existéncia de um objeto préprio, o
uso da metodologia especifica, codigo de comunicagido particular, integraciao dos
participantes na evolu¢do do campo da pesquisa e o reconhecimento a formagao
docente como ponto fundamental e de base para uma educa¢ao de qualidade,
que passeia por diversos setores, dos administradores, da politica e da pesquisa.

No entorno da formacao de professores, ¢ valido compreender qual é o
seu objeto, pois a0 analisar seu campo proprio, percebemos diversos encontros,
pesquisas e grupos de trabalho, na perspectiva de entender o que o constitui de
fato, tendo como cenario a educagdo brasileira em sua trajetoria histérica.

Ao apreciarmos tal cenario, nos deparamos com diversas concepgoes,
voltadas ao objeto da formacdo docente, encontramos o foco no processo de
aprendizagem da docéncia (Mizukami et al.,2002).

Para Imbernén (2002) a formagdo docente se integra ao processo de de-
senvolvimento profissional, ou seja, de fluxo continuo, que se inicia a partir das
experiéncias vividas, indo além dos momentos de aperfeicoamento, contemplan-
do também o salario, contexto que realiza o trabalho, estrutura, participacao,
carreira, dentre outros elementos.
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Destaca Perrenoud que o controle exercido pelos sistemas escolares sobre
a formacio dos professores s6 reconhece um tipo de formacio, aquela que é da-
da pela sua prépria escola normal (PERRENOUD, 1997, P.97). Dessa maneira,
sdo os interesses do sistema que prevalecem na formacao dos docentes e dificil-
mente sdo consideradas as necessidades de seus alunos. Enfatiza também que,”
a formacio de professores s6 tem hipéteses de se tornar uma forca de mudancga
da escola se adquirir maior autonomia em relagdo ao sistema”(PERRENOU-
D,1997,p.97)

Conclui-se que uma formacio com relativa autonomia, poderia trazer ino-
vagOes: nas relacGes pedagogicas, principalmente se seus sujeitos interagissem
com praticas e experiéncias de outros setores sociais; questionamento das rela-
¢oes de autoridade, comum nas normas dos sistemas; diversificacdo de modelos
e praticas sacralizadas e inquestionaveis; e, até a abertura a correntes de pensa-
mento ainda marginais na educacio (PERRENOUD,1997,p.97)

Marli André (2010, p.176) destaca a identidade profissional como um
elemento inseparavel do desenvolvimento profissional, mencionando as diver-
sidades de fatores que afetam tal processo; tais como a escola, as reformas ¢
contextos politicos, porém também evidencia o compromisso pessoal, na dis-
ponibilidade de ensinar e como ensinar, explorando as representagdes sociais no
campo ali contextualizadas, as experiéncias passadas e a vulnerabilidade profis-
sional. Encerrando o pensamento a afirmar que o processo de constituicio da
identidade profissional, deve ser um dos componentes da proposta curricular
que devera dar origem aos cursos, atividades e experiéncias de desenvolvimento
profissional do educador.

A FORMACAO DO EDUCADOR DO CAMPO

A atua¢io do professor na pratica educacional é marcada pelo esqueci-
mento e abandono por parte daqueles que legalmente responderia por uma poli-
tica educacional que corresponde as expectativas e necessidades existentes, prin-
cipalmente no que reza a Constitui¢ao Federal vigente, no capitulo 111, que trata
da educag¢io nos seus artigos que seguem:

Art.205.A educagio, direito de todos e dever do Estado ¢ da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colabora¢ao da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:
Igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola;

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte ¢ o saber;
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Pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexistén-
cia de instituicdes publicas e privadas de ensino.

VII- garantia de padrio de qualidade;

Acrescenta-se que “o real” da educagdo do campo nio reflete os termos
do que retrata a Carta Magna, principalmente o que se depara o educador do
campo que muitas das vezes nio € assistida por nenhuma instancia seja educacio-
nal, administrativa ou de politica permanente, e sim por programas ou projetos
temporarios que oportunizam momentos que muitas das vezes sdo insuficientes
ao seu processo de qualificacio, talvez pelo tempo de duracio dos cursos, por
ndo serem exatamente a realidade ao qual vive ou até mesmo por serem acoes
claboradas por pessoas que nao vivem o contexto do campo.

A partir daf se consolida a corrida quanto a formacio imediata, reforcada
pela LDB firmando que somente serdo admitidos na carreira da docéncia pro-

fissionais da educacio habilitados, como discorre Coutinho, Cavalcanti, Rocha e
Muniz (2009, p.58):

Acentuou mais ainda essa logica a determinaciao da LDB de que
“até o fim da Década da Educacio somente serio admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por trei-
namentos em servicos” (LDB,{6°),impulsionando os sistemas
de ensino estadual e municipal a uma verdadeira corrida para
cumprir o disposto na lei.Convénios entre prefeituras e universi-
dades estaduais e federais passaram a oferecer cursos de gradu-
acio para formacao de professores da educacio basica, em regi-
me parcelado, com carga horatia e curriculos diferentes dos cur-
sos de licenciatura regulares, funcionando em diferentes espagos
e tempos. Essas modalidades de cursos tém proliferado em todo
o Brasil, principalmente nas regides Norte e Nordeste, onde sio
adotados, basicamente, a mesma estrutura e 0s mesmos princi-
pios. (Coutinho, Cavalcanti, Rocha e Muniz 2009, p.58).

Proporcionado uma grande flexibilidade na oferta do ingresso ao nivel
superior e na qualificacio dos profissionais da educagao, acrescentando as possi-
bilidades na habilitagao destes professores.

A Lei de as diretrizes e bases da educacio nacional n° 9.394/1996, em seu
artigo 28, estabelece que:

Na oferta de educacio basica para a populacio rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequa-
¢io as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especial-
mente: I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II -
organizagao escolar propria, incluindo adequag¢ao do calendario

72



A formacgao do educador do campo: desafios e perspectivas

escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Oes climaticas; 111
- adequacio a natureza do trabalho na zona rural. Pardgrafo uni-
co. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestagao do 6rgao normativo do respecti-
vo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educagao, a analise do diagndstico do impac-
to da acdo e a manifestacio da comunidade escolar (Incluido
pela Lei n° 12.960, de 2014). (BRASIL, 1996).

No ano de 1998, foi evidenciada com maior énfase uma politica publica
voltada para a educagdo do campo, desenhada a partir dos movimentos sociais e
sindicais. Apés muitos anos de lutas visando a conquista de uma educagao pen-
sada ao camponés, onde respeitasse e valorizasse sua realidade, em 2010 lanca-se
o PRONERA-Programa Nacional de Educa¢io na Reforma Agraria ofertando
uma politica publica educacional em parceria com o Ministério de Desenvolvi-
mento Agrario e o Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agraria (IN-
CRA). No que tange sua parcetia em agao:

[...] significa o empenho do governo brasileiro na promogao da

justica social no campo por meio da democratizagio do acesso

a educacio, na alfabetizacio e escolariza¢iao de jovens e adultos,

na formacao de educadores para as escolas de assentamentos

e na formacdo técnico-profissional de nivel médio, superior e
especializacio/residéncia agraria (BRASIL, 2014, p. 7).

Conforme Decreto n® 7352/ 2010, o PRONERA tem como objetivo de-

senvolver projetos e agdes educacionais de carater formal que serdo desenvolvi-

dos por institui¢oes de ensino tendo como sujeito do processo os beneficiarios

da reforma agraria.

Na concep¢ao da formag¢io do educador do campo, ela se processa no
dialogo da politica educacional especifica e os movimentos sociais, que declaram
as necessidades e as peculiaridades deste espago, promovidos no debate quanto
a valorizacio do campo e os seus sujeitos, sua historia, suas lutas, tornando rica
a formacido deste educador e amplo o meio a ser explorado, como especifica
Almeida (2006, p. 179):

A formagio se processa como algo dinamico, que vai além dos
componentes técnicos e operativos normalmente impostos aos
professores pelas autoridades competentes, que nao levam em
conta a dimensao coletiva do trabalho docente e as situacdes reais
enfrentadas por esses profissionais em suas praticas cotidianas.
A medida que a formacio se articula com os demais aspectos da
atuacao dos professores no contexto social, ética, condi¢oes de
trabalho, carreira, salario, jornada e avaliacdo profissional, que

73



Educagao: experiéncias diversas no contexto da pesquisa

permite considerar a docéncia como uma profissao dinamica
em constante desenvolvimento, propiciando a gestacdo de uma
nova cultura profissional. Porém, se essa articulagdo nao ocorre,
as novas possibilidades formativas, pensadas para responder ao
dinamico processo de mudangas sociais e educacionais, acaba-
rdo apenas por adicionar mais atribui¢cdes a sobrecarga que lhes
¢ imposta na atualidade. (Almeida (2000, p. 179).

Promovendo certas inquietagoes, ao perceber quem ¢ este educador? Se
o mesmo se sente preparado? Quais suas habilidades e competéncias? Suas ex-
pectativas correspondem as expectativas dos alunos, da escola e da comunidade?

Segundo Caldart (2004, p.16):

Inventar um ideario para a Educacio do Campo, isso nao re-
percutiria na realidade concreta, que é a que nos interessa trans-
formar, e nem seria uma verdadeira teoria. O desafio que temos
como sujeitos que colocam a “bandeira em marcha”, é abstrair
das experiéncias, dos debates, das disputas em cursos, um con-
junto de ideias que possam orientar o pensar (especialmente dos
educadores) sobre a pratica de educagdo da classe trabalhadora
do campo; e, sobretudo, possam orientar e projetar outras prati-
cas e politicas de educacio.( Caldart 2004, p.16):

No que implicando a identidade do educador do campo, verifica-se que
se define a partir de uma politica educacional que explore o grande legado, que é
fruto das herancas culturais e lutas sociais, que visam atender aos anseios dessa
realidade e valoracdo desse espaco e os seus sujeitos, tais como o homem e a
mulher do campo.

Verifica-se que a atuagdo do professor no campo educacional é marcada
pelo abandono e descaso por parte daqueles que deveriam gerir de fato uma
gestao de acompanhamento e aperfeicoamento a pratica pedagogica, tanto o que
se refere aos responsaveis legais, conforme garantias manifestas na nossa Cons-
tituicao Federal.

A Carta Magna reforca o que seria o ideal para a educa¢io do campo, ce-
nario este que nio se vislumbra através das politicas publica educacionais, nem
mesmo pela atuacao dos entes federados, o que percebemos nesse contexto, sio
educadores que muitas das vezes nao sao assistidos por nenhuma instancia, seja
de cunho educacional, de politica permanente ou administrativo, e sim por pro-
jetos temporarios ou as vezes programas que promovem momentos que sao in-
suficientes ao processo de qualificacdo dos mesmos, seja pelo tempo de duragao
dos cutsos, ou por nao corresponder a realidade local, ou até mesmo por serem
acoes elaboradas por pessoas que nao vivem o contexto do campo.
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Tais desafios sdo presentes no processo da atuagdao docente, as dificulda-
des enfrentadas pelos professores do campo nao sao classificadas como tempo-
rarias, mas permanentes, reais, peculiares do campo, tais aspectos traga o petfil da
identidade do educador e sua formacao inadequada a essa realidade.

O que se pretende, é a defesa justa que contemple os anseios e interesses
dos sujeitos que fazem da sua vida e historia a luta por uma educagio que atenda
as peculiaridades do campo, fazendo desse espago um ambiente valorativo e rico
para exploragdo educacional, onde os sujeitos inseridos nesse contexto se orgu-
lhem dos seus legados historico-culturais. Conforme trata Beltrame (2000, p. 24):
“[...] que a escola no meio rural esteve sempre sujeita a interesses politicos e eco-
noémicos, sem considerar as reais necessidades da comunidade ou dos educado-
res. Isso fez com que os camponeses recebessem uma escola de segunda mao”.
Espaco onde se considera um curral eleitoral, voltado a interesses individuais ou
de uma minoria e nao do coletivo, da comunidade local.

A assertiva contrapde o contexto social, historico, politico, cultural e eco-
némico dos sujeitos do campo, percebendo a escola como objeto de manobras e
interesses politicos partidarios, evidenciados igualmente na perspectiva das poli-
ticas publicas da educacio.

A analise a educacdo do campo proporciona uma reflexdo critica sobre a
pratica pedagogica que exige técnicas e metodologias de ensino diversificadas em
relacio a teoria e pratica, que trata de valores éticos e o respeito a cultura e dig-
nidade, sendo a agao educacional permeada por mudancas. E o fato desta pratica
educacional esta ligado com a formagao especifica do educador, sdo pré-requisi-
tos na promogdo de uma pratica enquanto campo social da formag¢ao humana.

Para Caldart (2004, p. 33) “a educacdo do campo enseja uma educagiao
especifica e diferenciada que ajude na formacao humana, emancipadora e criati-
va, assumindo a identidade do meio rural.” Trata-se de combinar pedagogias de
modo a fazer uma educac¢do que forme e cultive identidades, autoestima, valores,
memobrias, saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas
em sua cultura, seu lugar. O trabalho docente deve refletir ideais da reforma agra-
ria, da agricultura camponesa e da agroecologia popular; atribuindo uma postura
que valoriza a luta contra o capitalismo, desmistificando o cenario onde o campo
¢ visto como local de mao-de-obra barata disponivel ao servico do mercado.

As lutas manifestas pelos movimentos sociais nao se restringem somente 4
uma educacio do campo, mas almeja o direito de acesso no e do campo. No que
trata, Caldart (2004, p. 320) define como, No: o povo tem diteito a ser educado
no lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma educacio pensada a partir
da realidade local e com a sua participacao, originaria da cultura, da historia, da
memoria dos sujeitos que lutam e fazem histéria todos os dias.
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Portanto, os educadores do campo se constroem enquanto identidade,
pois necessitam viver do campo e desse espaco construir a escola necessaria,
desenhando-se assim o perfil do educador, que vive “no” e “do” campo. Perce-
bendo a necessidade de mudanga ao exercicio da pratica docente, objetivando
atender ao atributo de fazer e pensar a formagao humana, seja ela na familia, na
escola, na comunidade, nos movimentos sociais, na memoria, promovendo a
construciao do conhecimento através da pratica pedagogica, articulada aos pro-
cessos historicos e de lutas que valorizam a identidade de um povo, possibili-
tando a leitura de mundo além do visivel, na andlise critica e na intervencio da
realidade que fazem parte.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacio do educador segue repleta de exigéncias junto aos entes fe-
derados e 6rgios competentes, porém as legislacdes educacionais ampliam tais
padrées de formacio que sao impostos, mas N30 promovem O suporte para que
os educadores se tornem aptos ou habilitados para desenvolver tais atributos
referentes a sua formacao, e os mesmos sio desassistidos pelas politicas publicas
educacionais de formagdo dos educadores e esquecidos no campo de trabalho,
comprometendo as praticas pedagbgicas e sua identidade enquanto educador.

A formac¢io do educador do campo exige um olhar na perspectiva da
constru¢io e valorizacdo em defesa de uma educacio populat, com o compro-
misso e reconhecimento das lutas sociais, promovendo a autonomia para a edu-
ca¢do do campo, apontada como veiculo indispensavel no processo de desen-
volvimento e da reforma agraria, ndo se limitando ao curriculo especifico, as
metodologias, as técnicas, a didatica, mais endossando o compromisso social, de
forma a contribuir com o conhecimento, visando a atender as necessidades e os
interesses e do campo.
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Educacao inclusiva e ambiental:
acoes desenvolvidas com alunado do
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INTRODUGAO

O presente estudo tem como objetivo registrar uma experiéncia realizada
com turmas da Sala de Recursos Multifuncional do Atendimento Educacional
Hspecializado do Ensino Fundamental menor e maior, da Escola Municipal Co-
nego Joaquim de Assis Ferreira da Cidade de Malta localizada no médio sertio
paraibano.

A educacido e meio ambiente é um importante mecanismo de inser¢ao so-
cial, politico e econémico, sendo fundamental na melhoria da qualidade de vida
de uma dada populagdo. A meta deste estudo foi sensibilizar através de praticas
e acOes com o alunado no tocante aos problemas ambientais diversos vividos na
comunidade escolar e no seu entorno.

Porém a insercio do trabalho nas turmas ird incentivar 20s mesmos es-
timulos pela preservacao do meio ambiente local, além da inclusio do trabalho
com ferramentas da pesquisa social. Foi possivel observar uma elevada preocu-
pac¢io do alunado com os aspectos sécio ambientais que foram abordados em
encontros participativos e aula de campo, levando-os a uma reflexdo sobre as
diversas percepgdes sobre o ambiente onde vivem.

Portanto, a valorizacdo do espaco ocioso e construcido da paisagem no
municipio, residéncias urbanas e em comunidades rurais serdo beneficiados com
doagdo de mudas produzidas pelo alunado e doadas por parceiros. Isso, com
resultados alcancados com mudas produzidas pelo alunado.

O presente trabalho é um relato de experiéncia de uma das agGes de-
mocraticas com a inser¢ao de praticas da Educacio Ambiental no Atendimento
Educacional Especializado(AEE) na Sala de Recursos Multifuncional com alu-
nado do Ensino Fundamental menor e Maior, a mesma ¢ vista hoje como uma
possibilidade de formar e sensibilizar pessoas para atual e futura sociedade sus-
tentavel, ou seja, sociedades orientadas para enfrentar os desafios ambientais da
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contemporaneidade, garantindo uma boa qualidade de vida para esta e futuras
geragoes.

A escola, contudo, continua a ser o local por exceléncia destinado a apren-
dizagem. Trata-se de um espago em que as bases da cultura da sustentabilidade
podem ser delineadas. Afinal, se a concep¢ao do mundo mudou, a escola consti-
tui peca-chave nessa necessaria reorientagio paradigmatica. E sabido que o AEE,
realizado nas escolas publicas brasileiras, favoreceu de forma ampla a inclusao
dos estudantes com necessidades e mobilidades reduzidas nas salas de aulas nas
comunidades escolares regulares comuns.

A atividade em questdo, desenvolvida com o alunado do Atendimento
Educacional Especializado, visa atender a clientela com necessidades educacio-
nais especificas, a atividade esta relacionada ao trabalho com as praticas e acOes
em educacdo e meio ambiente desenvolvidas no ambiente escolar e em seu en-
torno, que foi a produciao de mudas arbéreas e o lixo no ambiente escolar. Espe-
ra-se que ao final desta atividade que o puiblico envolvido reconheca a educacio
ambiental como instrumento de cidadania.

Os professores da educac¢io basica sio os atores principais para o desen-
volvimento das a¢des na escola, do enraizamento de reflexGes de praticas liberta-
doras e transformadoras. Porém, a educacio e meio ambiente deve ser entendida
em um sentido mais amplo, voltada para a formagao de pessoas para o exercicio
da cidadania responsavel, sensiveis e consciente para com a prote¢io da nossa
Casa Comum, ou seja, a nossa mae natureza e para uma percepcao ampliada so-
bre os ambientes em que se inserem.

Para tanto sabe-se que, transformar e aprimorar a relacio entre os setes
humanos e destes com o meio ambiente deve ser um dos objetivos da EA, lem-
brando que o termo ambiente é muito mais que o ambiente natural, por isso,
neste estudo inserimos os (as) alunos (as) do Atendimento Educacional Espe-
cializado.

Entretanto, modificar estas relagdes com 0s mesmos passa por uma trans-
formacao interior de cada um dos mesmos, incluindo o cuidado consigo mesmo,
com seu cotpo, com sua saude e com suas emog¢oes ¢ com o Meio Ambiente.
Em um outro nivel, inclui a transformacao da relacio com os demais seres hu-
manos do convivio direto ¢ indireto com todos os envolvidos no estudo. Num
movimento continuo e crescente ¢ possivel entio modificar as rela¢des que as
sociedades contemporaneas estabelecem com o mundo.

Na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Conego Joaquim
de Assis Ferreira, os (as) alunos (as) e professores envolvidos no estudo se depa-
ram com a falta das praticas desenvolvidas em educac¢do no ambiente escolar, no
entanto, as turmas envolvidas do AEE estdo inseridas para que os mesmos se so-
cializem e interajam com o Meio Ambiente através de aulas praticas e de campo.
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As Intervengoes nesta situacio, tem como meta a sustentabilidade do am-
biente da comunidade escolar ¢ em seu entorno e também a interacdo social do
alunado com alunos (as) da zona rural e comunidade local através da troca de ex-
periéncias, preservacdo ambiental e, de mudangas de atitudes em nossas praticas
didrias. Dessa forma, conseguiremos a formacao de novos habitos e atitudes atra-
vés das acdes desenvolvidas com relacio ao ambiente escolar e em seu entorno.

Portanto, buscou-se inspiracOes para realizagdo deste trabalho em expe-
riéncias ja desenvolvidas no campo das praticas e a¢oes em EA realizadas em
outras institui¢oes, optando-se na atual experiéncia pela plantacio de mudas de
arvores ornamentais e frutiferas que se adaptem ao nosso semiarido. Pois queria-
mos de fato agbes que os envolvesse completamente e em seguida obtivéssemos
o envolvimento dos mesmos e suas familias para futuras a¢des a serem desen-
volvidas na sala de AEE. Devemos levar em conta que para o desenvolvimento
da construcdo dessa agdo priorizamos: o novo pensar em educagdo especial; as
otientacOes para a acdo em nivel nacional; Fatores relativos a escola objeto de
estudo; didlogo com todos os envolvidos; Conversagdo com professores; busca
e apoio de parcerias; areas prioritarias a exemplo da educacdo e meio ambiente
com enfoque na educago especial; OrientacOes pedagdgicas para o desenvolvi-
mento das a¢oes ¢ o didlogo constante.

EDUCACAO INCLUSIVA E AMBIENTAL NA ESCOLA

A inclusao escolar de estudantes com necessidades especiais tem sido in-
tensamente debatida, assim como tem provocado transformagdes no ambiente
escolar, de modo que os profissionais da educacdo precisam rever seus saberes
e fazeres acerca da diversidade no espaco escolar. A educagao inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em
relacio a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas
da producio da exclusao dentro e fora da escola. De acordo com a Resolugio n°
04/2009, em seu artigo 9°, é necessario para o sucesso do servico a articulacio
entre os professores das Salas de Recursos Multifuncionais e os professores do
ensino regular, dessa forma e através do dialogo com a equipe gestora, professo-
res, as familias e a busca de parcerias com o servico de sadde, assisténcia social,
entre outros, iremos obter um melhor resultado no aprendizado e inser¢io dos
estudantes na sociedade. Na mesma resolugao prevé-se que o professor do AEE
¢ responsavel também por:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos
pedagdgicos de acessibilidade e estratégias considerando as ne-
cessidades especificas dos alunos puablicos — alvo da Educacao
Especial;
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II — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagbgicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recur-
sos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedago-
gicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagao dos servicos, dos recursos
pedagbgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem

a participa¢do dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
20097, Art.13).

Para tanto, a Educacgio Especial incorpora os mais do que comprovados
principios de uma forte pedagogia, da qual todas as criancas possam se benefi-
ciar. Ela assume que as diferencas humanas sio normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de ade-
qua-la as assuncSes preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo
de aprendizagem.

Em se tratando da Educa¢io Ambiental na escola, a abordagem do tema-
tica, constituida por alunos(as) do Atendimento Educacional Especializado em
diferentes faixas etarias, visto que a Educac¢do Basica abrange desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio, garantidos e assegurados pelo Governo Federal
através da Lei 9394/96, que ¢é Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB). A escola pode ser considerada um espago privilegiado para desenvolver
o tema Educa¢iao ambiental, desde que dé oportunidade a interdisciplinaridade
e a criatividade.

A educacio ambiental dentre seus principios possibilita na execucio diaria
no ambiente escolar com suas agdes ¢ praticas buscando uma nova consciéncia
do ser humano para que dessa forma possamos compreender as complexas re-
lagbes entre sociedade e natureza e que sejam tomadas posi¢Oes frentes aos pro-
blemas ambientais vividos fazendo a ligacdo com os aspectos sociais, historicos,
politicos, econémicos ¢ culturais.
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No caso do estudo do relato de experiéncia aqui exposto trabalhou-se
com a insercao de alunos da Educacio Inclusiva no ensino Formal e nao formal,
onde a educacdo ambiental tem sido geralmente exercida de varias maneiras vi-
sando estimular a consciéncia ambiental dos (as) alunos (as) e a0 mesmo tempo
desenvolver o exercicio de cidadania. Para tanto, uma das fun¢des mais impor-
tantes da escola é seu poder de influéncia e transformacdo da comunidade em
que esta inserida.

A educagio ambiental é uma ac¢ao interdisciplinar para ser trabalhada por
todas as idades, comunidades e realidades, considerando-se o meio ambiente em
sua totalidade: o resgate e o surgimento de novos valores sociais que conduzam
aum modo de vida mais consciente e sustentavel, por isso nesta experiéncia com
praticas e acoes inserimos o alunado do Atendimento Educacional Especializado.

Essa educagio deveria preparar o individuo, mediante a compreensio dos
principais problemas do mundo contemporianeo desde que suas acOes e prati-
cas sejam inseridas de forma interdisciplinar no ambiente escolar, com vistas a
melhorar a qualidade de vida e proteger o meio ambiente local, dando assim, a
devida atencido aos valores éticos.

A educagio ambiental se configura como uma excelente aliada nesse pro-
cesso de valorizagdo dos alunos (as) atendidos por ser um processo dinamico e
transformador que busca a formagao de valores, atitudes, inclusao, bem como a
participagao ativa de cada pessoa.

Acreditamos que os trabalhos com as questdes ambientais devem ultra-
passar o espaco da sala de aula, articulando a pratica com a realidade, em am-
bientes diferenciados, promovendo assim novas oportunidades de contato com
a realidade local, incentivando assim aprendizagens concretas as quais sio mais
significativas, estimulando nos alunos a constru¢ao de novos valores e atitudes
em relacdo ao meio ambiente local.

O processo da inclusdo educacional tem causado as pessoas envolvidas
com a educagdo sentimentos de fragilidade frente ao processo, pois a maioria dos
professores sente-se despreparado frente ao processo. Por isso, resolvemos fazer
diferente e trabalhar de forma diferenciada com o nosso publico do AEE.

A educagao ambiental ndo pode se limitar ao acimulo de conhecimentos,
mas sim, selecionar e interpretar os conhecimentos disponiveis e sem perder de
vista que o objetivo principal é fazer com que esse conhecimento possibilite e
amplie a participagdo politica social dos (as) alunos (as), professores (as) e toda
a comunidade escolar e local, assim como de todos os sujeitos do processo edu-

cativo.

82



Educacao inclusiva e ambiental

METODOLOGIA

O estudo ¢é caracterizado como um processo que requer a aplicaciao de
um conjunto de procedimentos para obter-se respostas para um determinado
problema a ser investigado. Por isso a importancia quanto a indicagao do método
que vai ser utilizado na execugao de uma pesquisa, a mesma aplica-se como sequ-
éncia metodologica para uma investigacao descritiva, qualitativa.

Como a presente investigagao ¢ do tipo descritiva e segue o enfoque
qualitativo, o processo de coleta de dados em campo, ocorrera em 01 (uma) es-
cola municipal, em relacio ao Universo, populacdo e amostra, a coleta de dados
foi realizada com alunado e professora da Sala de Recursos Multifuncional do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), da Escola Municipal Conego
Joaquim de Assis Ferreira, Coédigo INEP: 25014700, localizada na cidade de Mal-
ta, Paraiba, Brasil. Localizada a Rua Monsenhor Valeriano Pereira, as margens
da BR- 230 Antonio Mariz. A mesma conta com 426 alunos, funcionando com
turmas desde a pré-escola ao 9° ano do ensino fundamental. O estudo foi desen-
volvido com 20 duas turmas do AEE, as mesmas contam 20 (vinte) alunos (as),
sendo que, em cada sala tem 10(dez) alunos (as). A escolha dessa instituicao se
deu, por ser uma das escolas que atende ao municipio na qual pode-se observar
que dentro do seu ambiente ha estudantes com deficiéncias variadas.

A inser¢ao dos mesmos deu-se a partir da visao de que, o acesso igualita-
rio a todos (as) aos espagos da vida é um pré-requisito para os direitos humanos
universais e liberdades fundamentais do cidadio. Observa-se com essa acio um
esfor¢o da equipe com os mesmos e dessa forma, direciona-los rumo a uma so-
ciedade inclusiva ¢ a esséncia do desenvolvimento social sustentavel.

Para o desenvolvimento do presente trabalho, realizou-se em primeiro lu-
gar uma reuniao com as maes dos alunos do AEE, comunicando as a¢des que
iria se realizar, pedir permissao as mesmas para tais a¢oes ¢ ajuda para os mesmos
acompanha-los nas aulas de campo, ap6s a explanac¢io pela professora de como
aconteceria todo o processo do estudo, obtivemos a autoriza¢do dos mesmos.

As técnicas e procedimentos de coletas de dados aconteceu por etapas e
passos desenvolvidos no decorrer das agcdes que tem como finalidade a obtengio
informacGes necessarias sobre a tematica estudada para a melhor compreensao
do processo. Sendo assim, para atender a uma pesquisa Descritiva e Qualitativa
serdo utilizados procedimentos compativeis para a pratica da coleta de dados,
tornando-se elementos de fundamental importancia para a pesquisa que se quer
investigar.

Contamos com a participacdo e parceria com uma professora e técnica
em Agroecologia existente no municipio que acompanhou e assessorou todo o
trabalho da equipe da escola. A escolha pela realizagao da pratica de produgao de
mudas foi uma op¢ao das familias e a equipe gestora da escola.
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Desenvolveu-se, uma pesquisa de opinido junto as maes, dire¢do e coot-
denagao pedagogica para definicdo da area de plantacdo e doagao das mudas de
arvores, selecio de plantas que se adapte ao nosso semiarido e de interesse da
comunidade escolar e fora da escola.

Para tanto, trabalhamos para a producio de mudas com as seguintes ferra-
mentas de jardinagem, enxada, pa pequena, adubo organico, areia, regador entre
outros. Salientamos que, os sacos plasticos utilizados para a producdao de mudas
sao reutilizados, pois utilizamos os que vem com a polpa para serem servidos na
merenda escolar, evitando-os assim de irem para o lixo. Utilizamos ainda o adubo
organico doado por alguns familiares do alunado envolvido no estudo.

Tabela I - Relagao de espécies de mudas produzidas pelos alunos (as) da Sala
de Recursos Multifuncional.
Mudas arbéreas produzidas pelo alunado

Espécie QTD Forma de plantio
Mangueira 08 Sementes
Pinha 10 Sementes
Seriguela 04 Hstaquia
Cajarana 03 Hstaquia
Acerola 12 Sementes
Ipé 06 Sementes
Acacia 04 Sementes
Sete copas 04 Sementes
Limoeiro 04 Sementes
Laranjeira 02 Sementes
Cajueiro 10 Sementes
Goiabeira 06 Sementes
Graviola 02 Sementes
TOTAL 75 -
Fonte: autoria propria, 2020

Esta etapa encontra-se em andamento, sendo que, o trabalho no momento
encontra-se parado devido a pandemia do COVID-19. Devido a grande aceita-
¢do do alunado com a pratica da producio de mudas arbdreas, assim que aca-
bar ou amenizar consideravelmente a situagao voltaremos as atividades. Temos
parceria com a Universidade Federal de Campina junto ao setor de Engenharia
Agticola através do Professor Dr. Jogerson Pinto, com doacio de ipés para doa-
¢ao. O INSA, tem nos fornecido mudas de Umbuzeiro; a Rede de Sementes do
Semiarido tem no fornecido apoio técnico, mudas arbéreas frutiferas e nativas
para doagao e palestras. Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente do municipio
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tem nos fornecido o local fora da escola para o desenvolvimento das a¢des na
sede proviséria do Projeto Cuidadores do Meio Ambiente.

Tabela II - Abaixo, relataremos na tabela as especialidades dos alunos (as) en-
volvidos no trabalho com ac¢Ges e praticas em Educagio Ambiental na Escola
Municipal Conego Joaquim de Assis Ferreira

Especialidade Idade Ano/série que cursa QTD

na sala regular Alunos

Deficiéncia intelectual 14 anos 8% ano 02
Deficiéncia intelectual 12 anos 2° ano 01
Deficiéncia intelectual 07 anos 2° ano 01
Dislexia 12 anos 6° ano 01
Baixa visio 07 anos 2° ano 01
Baixa visao 13 anos 9° ano 01
Baixa visao 12 anos 8°% ano 02
TDHA 06 anos 1° ano 01
Baixa visao 12 anos 6° ano 04
Encepatologia Cronica 10 anos 6° ano 01
Distrofia muscular 12 anos 7° ano 01
Distrofia muscular 07 anos 2° ano 01
Autismo 08 anos 3°ano 01
Autismo 08 anos 3°ano 01
Déficit de aprendizagem 08 anos 2° ano 01
Total de alunos 20
Fonte: a prépria autora,2020

Priorizamos nesta a¢ao, o alunado do Atendimento Educacional Especia-
lizado pois, a EA foi desenvolvida de forma interdisciplinar para poder ser tra-
balhada por todas as idades dos alunos (as) envolvidos, considerando-se o meio
ambiente em sua totalidade: o resgate e o surgimento de novos valores sociais
que conduzam a um modo de vida mais consciente e sustentavel.

Os encontros, reunides e aula fora da escola, aconteceram respeitando
o planejamento educacional da escola, autorizagao das familias e na elaboracao
da metodologia de cada atividade priorizou-se no planejamento educacional as
acoes em EA. Apesar de que a norma do programa da Sala de Recursos Mul-
tifuncional se estabelece que, o AEE deve acontecer prioritariamente na sala,
porém vimos a necessidade de inovar a forma de inclusdo desse alunado. E dessa
forma aconteceram as aulas de campo para producio e distribuicdo de mudas
arboreas, aulas estas que sempre estamos acompanhadas pelas cuidadoras e e um
membro da familia.
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RESULTADOS ALCANCADOS

Em nosso meio educacional o aluno deve ser estimulado a estabelecer
relagbes, a compreender “causa e efeito” e perceber o avango da ciéncia, mas
também a acdo do homem sobre a natureza e suas consequéncias sobre o con-
texto social. Um projeto envolvendo realmente os alunos provocam a busca de
novas informagdes para a resolucio ou entendimento de outras situacoes, a con-
centrago, a cooperagdo entre colegas e a necessidade de organizacao. Evita que
eles sejam meros espectadores ou receptores passivos de informacgdes que serdo
temporariamente memorizadas e o quanto antes esquecidos.

Obtivemos como resultado do alunado:

— Formacio de alunos para o trabalho com a Educagdo Ambiental e pre-
servaciao do meio ambiente;

— Interacao do alunado do Atendimento Educacional Especializado com
familias carentes da comunidade urbana e rural;

— Difusao de arvores frutiferas e ornamentais que se adaptam a nossa
regiao;
— Valorizac¢io do espago escolar com a plantacio de arvores;

— Formacio da equipe multi e interdisciplinar entre os membros da es-
cola;

— A importancia através da aula expositiva e explicativa do trabalho com
a Educacio Ambiental formal e ndo-formal para preservar o meio am-
biente local.

— Exercicio da cidadania;

— Produgio de mudas arbodreas pelos alunos (as) atendidos na sala de Re-
cursos Multifuncional;

— Distribuicao de mudas para familias carentes da zona rural e urbana
¢
para implantacdo de pomares domésticas.

Os registros das atividades foram feitos através de fotos que se encontram
no texto em etapas concluidas do projeto, o trabalho que estamos realizando
atualmente com as turmas do Atendimento Educacional Especializado do Ensi-
no Fundamental menor e maior da Escola Municipal Cénego Joaquim de Assis
Ferreira. No relato da experiéncia apresentada vimos que é possivel incluir o
alunado da sala de recursos em atividades de campo, porém, sugerimos o debate
e a insercdo sobre acSes na EA com os mesmos de formas diversas.

A educagio e a problemadtica ambiental sao antes de tudo, questdes politi-
cas que envolvem atores, interesses e concepcdes de mundo diferentes, e que po-
dem assumir direcdes mais conservadoras ou emancipatérias. E possivel termos
aulas ambientais tedricas e praticas nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracio do presente testudo permitiu o enriquecimento da Educa-
¢do Ambiental formal na compreensdao de técnicas com aulas extraclasse e sua
importincia no meio escolar.

Viu-se no decorrer do estudo que, é necessaria uma nova concepcao de
educacio e sociedade, sendo essencial que o sistema educacional assuma essa
vontade. E para que transformagdes na educacio inclusiva acontegcam ¢ necessa-
rio que todos os profissionais se envolvam com as questdes e as mudancas que
ocorrem na contemporaneidade.

Para tanto, as experiéncias vivenciadas junto a equipe da escola, mos-
tram o quanto ¢ importante a valorizacdo das percepg¢des sobre a importancia da
Educacio Ambiental de uma dada comunidade a respeito do ambiente em que
vive. O esforco humano aqui utilizado foi minimizado pelo trabalho em grupo.
As arvores, plantadas ao decorrer desse projeto, encontram-se no municipio de
Malta. Os registros escritos e fotograficos encontram-se na secretaria da escola
campo de estudo.

Durante a realizacio do projeto nio educamos, mas sensibilizamos.
Aprendemos a valorizar cada ato relacionado ao meio ambiente e aos envolvi-
dos na pesquisa. Sentimos — nos importantes quando observamos os esforgos
dos alunos. Os frutos que obtivemos foram e sio colhidos dentro e fora das
comunidades escolares, com a contribuicao do alunado. Em relacao a Educacio
Ambiental muito ainda ha de ser feito, tanto na escola quanto na comunidade
rural estudada.

As a¢des desenvolvidas até o presente momento tornam-se visiveis, mui-
tos aspectos a serem trabalhados com os alunos (as) do AEE em nossa escola
com mais profundidade e inclui-los e atividades diversas, pois através deste estu-
do viu-se a capacidade e desenvoltura dos mesmos nas atividades praticas.

Dessa forma, conclui-se que a humanidade pode sim realizar uma mudan-
¢a comportamental e melhorar sua relagdo com o meio ambiente. O que espera-
mos ¢é mostrar a sociedade que ¢é possivel a construcao do conhecimento através
desse dialogo, proporcionando uma reflexdo critica acerca da sua realidade.

Por fim, o Atendimento Educacional Especializado na sociedade con-
temporanea representa uma possibilidade, assumida como escolha politico pe-
dagdgica para a inclusdo de estudantes com necessidades especiais/mobilidades
reduzidas, sobretudo com a¢des desenvolvidas entre teoria e pratica, o trabalho
individualizado, flui de diferentes formas e estilos de aprendizagem.
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